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iKINCi BASKIYA ONSOZ

“Egitim Felsefesi” adli bu kitap, Egitim Fakiiltelerinde ayni adla anlatilan bir
dersin notlarina dayanmaktadir.

Felsefe, tarihin iizerine yikledigi biitiin spekiilasyonlar: atmig ve artik her
bilim alanindaki en son bulgularin degerlendirildigi, konu alanmin ¢agdas prob-
lemlerini ve ikanma noktalarini bilim ve akil dl¢iilerine gore degerlendirip o bili-
me yeni ufuklar agan, hatta eski bilgi ve belgelerin (Derridada, Foucaultda oldugu
gibi) farkh bir sekilde degerlendirildigi bir disiplin olmustur.

Egitim Felsefesi hem zamanin derinliklerinden beri hem de ¢cagimizin top-
lumsal ve teknolojik gelisme ve sorunlari i¢inde yapilmaya ¢alisitmistir. Deger-
lendirmenin 6zellikle ¢agdas, ulusal, demokratik sanayi toplumlarinda ve bilgi
toplumu veya iletisim toplumu ortamu ve sorunlari iginde yapilmasina gayret edil-
migtir.

Bu agilardan elinizdeki kitap, Tiirkiyedeki diger Egitiin Felsefesi ¢alismalart
i¢cinde kendine has 6zellikleri olan orijinal bir ¢aligma ve 6grencilerin hem tarihi
hem de ¢agdas problem ve teoriler 1s1ginda egitimin ug problemlerini felsefi bo-
yutta irdelemelerine yararl olacagin diisiindiigiimiiz bir eser olmustur.

Eseri ders kitab: olarak kullanmak isteyen arkadaglar bu konular i¢inden is-
tedikleri konular alip 6grencilerle birlikte tartigabilirler. Bu agidan kaynaklarda
hem 6grencilere hem de 6gretim elemanlarina yardimci olacak tarzda degisik se-
viyelerden kaynaklar verilmistir.

Eserin okuyuculara ulagmasinda emegi gegen herkese, diizeltmeleri yapan
Ash Yiiksel ve Koray Kasapoglu ile yayinevi ¢alisanlarina tegekkiir ederim.

Prof. Dr. Mustafa ERGUN
Afyon 2009
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EGITiM FELSEFESIi NEDIR?

Kavram Agiklamalan

Egitim, yetiskinlerle ¢ocuklar ve gengler arasinda, bilenle bilmeyen arasinda
insanin var oldugu giinden beri devam edip gielmektedir. Bu olgu, egitimbilimciler
ve komgu bilim dallar tarafindan farkh farkln ele ahnmaktadir.

Sosyologlar ve sosyal yone agirlik verem egitimciler, egitimi, bireyin icinde
yagsadig1 topluma gore sosyallesmesi, toplurmun kiiltiiriinii kazanmasi, toplumu
tam olarak benimsemesi, ona katilmasi ve toplumun kiiltiiriini gelistirmesi olarak
tanimliyorlar.

Cocugu psikolojik bir organizma olarak «ele alan psikolog ve egitimcilere gére
egitim, bireyin i¢indeki yetenekleri, arzular: we ilgileri ulagabilecegi en iist diizeye
kadar ¢ikarmak, kisinin icindeki “potans™ tam olarak gelistirebilmek i¢in gerekli
¢evre imkanlarini diizenlemektir.

Ekonomiyi diisiinen kisiler agisindan egitim bir yatinm, bir Gretim isidir.
Ekonominin en énemli unsurlarindan biri olan emegi kalifiye etmek, bilgisiz ve
yetismemis ¢ocuklari bir “ham madde” olarak koydugumuz, sonunda bilgili ve be-
cerili, kalifiye bir iggiicii olarak ¢ikardigimiz bir sistem olarak gérmektedirler. Bu
anlays icinde egitim, kigiye meslek kazandiran bir siire¢ olarak gériilmektedir.

Egitimi ele ali bakimindan farkli sekillierde yorumlamalar ve tanimlamalar
gogaltilabilir. Sadece egitim olgusunu tammlamasi agisindan, su sekilde bir tanmim
da ¢ok kullanilmaktadir: Egitim, bireyin dawranislarinda kendi yasantis: yoluyla
ve amach olarak istenilen degisiklikleri meydiana getirme siirecidir.

. Felsefe, bilgelik sevgisi demektir. Insan dlaima gergegi anlamak 6zlemi iginde-
dir. Onun kafasin yiizyillardan beri mesgul eden sorular vardir: evrenin bir biitiin
olarak gercek durumu, insanin ne oldugu ve me olmas gerektigi vs. Insan her seyin
gercegini bilmek igin yiizyillardir gesitli metovdlarla sistematik olarak ¢ahsuyor.

) Felsefe, gercegi bir biitiin olarak her yomi ile aragurmaktadir. Diger bilimler
se ‘l‘OI_DI.U gercegin bazi kisimlarini ve yonlerini aragtirmaktadir. Felsefe, evrensel
bir “bilin'dir; gercegin biitiiniini, en son ve asli temellerini arastirir.
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Felsefe, insani bir faaliyettir; insan aklinin bir eseridir. Insamn, akli vasitasiyla
diinyay1 ve evreni anlamaya ve aydinlatmaya ¢alismasy, felsefedir.

Felsefe, insan tecriibeleri iizerine kurulur. Insanin, evrenin isleyisi sirasinda
anlayamadig, agiklayamadig1 ve engel olamadigi durumlarda duydugu hayret ve
sagkinlhk onu diisiinmeye, akli izahlar yapmaya, aragtirmaya, bilmeye zorlamistur.
Ote yandan tecriibe yoluyla elde edilen bilgilerden siipheye diisiilmesi, insanin hi¢
bir seyi dogrudan kabul etmemesine; elestirici diigiinceye tabi tutmasina neden
olmustur. Siiphe, insan dilgiinmeye ve arastirmaya sevk etmistir.

Felsefe, “ilk bilim"dir. Onceleri biitiin bilimler felsefe icinde idi. Daha sonra
her bilim kendi konusunu ve metodunu sinirlayarak felsefeden ayrildi. Matema-
tik, Astronomi, Fizik, Kimya, Biyoloji, Sosyoloji, Psikoloji, Egitim vs. teker teker
“bagimsizhiklarinmi” kazandilar. Hatta Matematik biitiin birimlerce 6ylesine yaygin
bir kullanim alam buldu ki, bir ara Felsefeye de metod agisindan etki etti. Ancak
daha sonra Matematik ve Mantik, Felsefeye hakim olamadi. Ciinkii Felsefe, Mate-
matigin ve Mantigin da felsefesini yapiyordu. Felsefe yeni bir anlayisla gene biitiin
bilimlerin iizerinde duruyor, onlarin en son verilerini alip o bilimlerin kéklerin-
den amaglarina kadar felsefesini yapiyordu.

Egitim ve Felsefe

Her devirde ve her insan toplumunda var olan egitimin konusu, miikemmel
olmayan, miikemmellegtirilmek igin egitilen insandic. Insan, egitime muhtagtir,
egitilmeye yeteneklidir ve bunun igin ¢abalar. Yani insan gelisime agiktur.

Egitim, insanin i¢inde var olan yatkinliklar1 biiyiime ve olgunlagma sirasinda .
uyarmak ve olumlu yonde desteklemektir. Bunun igin yetigkinlerin ¢ok yonlii yar-
dimlarinin yan sira, kiginin gelisimine uygun bir de “¢evre” veya 6grenme ortam
gerekmektedir. Eger bu ¢evre iyi diizenlenirse, 6grenci, fazla bir yabanci yardima
ihtiya¢ duymadan kendi biyolojik ve sosyal varhgini ortaya koyabilir. Bir kiginin
kendini gekillendirmesinde, kendi sahsiyetini ortaya koymasinda i¢inde yasadig;
toplum ve kiiltiir ¢ok 6nemlidir.

Bugiin diinyanin ¢esitli toplumlarinda ve farkl bilim alanlarinda degisik in-
san anlayglar1 vardir. Antropolojinin, Felsefenin, flahiyatin insan anlayiglar: farkh
oldugu gibi, gerek tarih i¢inde derinlemesine gerek diinya iizerinde genislemesine,
farkh ¢aglarda ve toplumlarda degisik insan anlayislari ve diinya goriisleri, degisik
egitim amaglan ve sistemleri ortaya ikarmiglardir.

Insan, olus halinde olan, gelisen, degisen bir varhik oldugu i¢in egitim insa-
nin etkilenebilirliginden yararlanmakta; onun davraniglarini istedigi gibi diizenle-
mekte ve degistirmektedir.
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Egitim olgularini tasvire, temellendirmeye ve bir sistem iginde ortaya koyma-
ya ¢ahigan Egitimbiliminin salt tecriibi mi, yoksa normatif mi (belli kurallara gore
olmas: gereken) olmas: gerektigi noktasinda birgok tartigmalar vardir. Normatif
egitim de, toplum degerlerinden kurtulmus bir sosyal degisme araci olarak gérii-
len egitim de ayni oranda sakincalar tagimaktadir.

Ilkgaglarda egitim, politikanin i¢inde gériiliiyordu. Egitim ve politika da
Felsefenin ana kisimlarindan idiler. Ancak Yeni¢ag baslarinda egitim politikanin
konusu olmaktan kurtuldu; sadece vatandas olarak politikayi ilgilendirmeye bag-
lad1. Felsefenin bir kismi olarak politika ve egitim birbirlerinden ayrildiktan sonra
Kant, Herbart, Schleiermacher, Pestalozzi, W. von Humboldt gibi diigiiniirler, egi-
timi Felsefenin iginde diisiindiiler. Ancak Herbart akimina mensup disiiniirler
egitim ile felsefeyi birbirinden ayirdilar. W. Dilthey ve arkadaglan egitimi bir “Egi-
tim Bilimi” haline getirirken, H. Nohl, egitimi bagimsiz bir bilim haline getirdi.

Insan ile meggul olan birgok “beseri” bilim vardi. Sosyoloji, insanlar1 top-
lumlagma yoniinden; Psikoloji, ferdi 6zellikler agisindan; Biyoloji, bir canli beden
olarak; Tarih, bilingli bir ge¢mis yaratan varhk olarak; Antropoloji ve Ahlak insan
hareketleri agisindan inceliyorlardi. Gergi egitim de insan hareketleriyle megsgul
oluyordu ama burada insani iyiye, miikemmellige dogru gétiiren egitsel hareketler
soz konusu idi. Egitim genel olarak insanla degil, belirli bir ortam i¢indeki ¢ocuk-
larla ve genglerle meggul oluyordu.

Laiklik vasitasiyla Ortagagin dini baskilarindan ve diizeninden kurtulan egi-
tim, Hegelde, Marxda ve Nietschede de zaten felsefe ile birbirine karigmadan yan
yana duruyordu. Ciinkii egitim, insam1 mitkemmellestiren, insan ruhunun, zih-
ninin ve vicdamnn gelisimini saglayan bir faaliyet olarak goriiliince, insanin her
yoniinii belirleyen felsefl diisiinceye pek gerek kalmiyordu.

Felsefeden kopma ve bagimsizlasma ¢alismalar: sirasinda tecriibi aragtirma
(Locke, Rousseau), tecriibi antropoloji (Kant), tecriibi psikoloji (Trapp) olarak go-
rillen egitim, bir ara pratik felsefe (ahlak) ve tarih felsefesi olarak tekrar geriye
dondi.

Egitim, gen¢ kusaklar: yetiskinlerin elinde yetistirmek, topluma ve gelecege
kazandirmak igin bir aragtir. Ancak saf deneysel ve faydaci egitim yéniinde gi-
dilirse kigiyi mitkemmellestirme ve bagimsizlastirma gérevini yerine getiremez.
Egitimde her zaman toplum ve kisi ¢ikarlarini gozeten yiiksek amaglar olmalidur.
Yoksa o, insanlar1 herhangi bir efendinin elinde hizmetgi yapacak bir arag duru-
muna gelebilir.

Felsefeden bagimsizlasan ve normatif egitime, dolayisiyla felsefeye zit giden
egitim alumi artik durdu. Dilthey’in ve 6grencilerinin kiiltiir ve toplum bilimi-
ne dayanan egitim anlayiglar: ile Kant ve Marx'in izleyicileri Habermas, Popper,
Albert, Brezinka, Roeder vs. tekrar egitimin felsefesi tizerinde diigiinmeye ve tar-
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tigmaya baglamiglardir. Hatta Derrida, Deleuze, Foucault gibi ¢agdas filozoflarin
eserlerindeki en 6nemli konulardan biri her zaman bilgi ve egitim olmugtur.

Egitim bugiin bir bilim olarak, bilimler simiflamas i¢indeki yerini almugtir.
Bilimler bugiin iki grupta toplanmaktadir. Birisi gergek tecriibe alaninda konulan
olmayan, saf bicim ve soyut yap: olarak inceleme yapan Mantik, Matematik gibi
formel bilimler; digeri de tecriibi gercegi, tabiat, insan hareketlerini, toplumda ve
ekonomik hayattaki yap: ve yasalar: inceleyen gergek (reel) bilimler. Bunlar Fizik,
Kimya, Astronomi, Biyoloji, Tip gibi tabiat bilimleri; Tarih, Din, Dil, Sanat gibi
manevi bilimler, kiiltiir bilimleri, sosyal ve iktisadi bilimlerdir. Egitim bugiin so-
mut gercek bilimleri arasindadir.

Ana gergei, biitiinii gesitli yonlerden kendilerine has metodlarla inceleyen
bu bilimlerden farkh olarak Felsefe, ana gercegin kendisini, biitiinligiinii bozma-
dan inceler ve anlamaya ¢aligir. Bu arada biitiin bilimlerin ulastiklar sonuglar
toplu olarak degerlendirip sentezlere sokarak onlardan da faydalanr.

Pitagoras'a kadar tabiatin neden meydana geldigi iizerinde teori ileri siiren-
lere bilge (“sofist”) deniyordu. Pitagoras “bilgelik” vasfinin sadece Tanriya ait ola-
bilecegini, kendisinin olsa olsa bir bilgi ve hikmet dostu (“filosofos”) olabilecegini
soylemisti. O giinden bu giine Felsefe, gercegin ve dogrunun ne oldugunu tartis-
masiz olarak ortaya koyabilmis degildir. Diinya ve evrenin, her seyin gergek strn
insanlarin kolayca anlayabilecekleri kadar a¢ik degildir; ama diigiinen ve aragtiran
bir insan i¢in de tamamen gizli, kapal degildir. Bugiin biitiin bilimler ve felsefe,
héla bu ana gercegin sirrim agik olarak ¢6zememislerdir

Felsefe, ne 19. yiizyilda Hegel'in savundugu gibi mutlak bir bilim, ne de
Comte’un anladift ménada bilime diisman bir diisiince bigimidir. Ancak felsefe,
diinya gercegini “bos bir levha’ya (“tabula rasa”) benzeyen saf bir aklin elde ede-
meyecegini, dilgiincenin, elestirinin, hatta diisiinmenin, kendi iizerinde diigiinme-
nin (refleksiyon, teemmiil, tezekkiir) sart oldugunu ortaya koymustur. Diinyada
gordiigiimiiz, yasadigimz her seyi akil ve mantik ile temellendiremiyoruz; saf
akilalik da akildisicilik da bir yanilgidir.

Egitim Felsefesi

Felsefe her bilimle baglant: kurdugu gibi, her bilim de felsefe ile baglanti
kurmak zorundadir. Hem pratik hayatla icice olan hem de giiglii tarihi ve sosyal
baglan olan egitim gibi bir disiplinin siki bir felsefi elestiriden gegirilmesine ve
sonuglarinin yeniden degerlendirilmesine ihtiyag vardir'.

Felsefe, insan ile “Felsefi Antropoloji” denilen dah ile meggul olur. insani
varhgin “insan olma” 6zelligi -insan: tabiatin bir pargas: olarak ele aldigimizda-

1 BdyUkdUvenc, S. Editim Felsefesi “Yazilar’. Ankara 1987, 5.61-62.
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ayn1 tohumlarda ve ¢ekirdeklerde bitkilerin ne olacaklar: gibi, gizli olarak vardur,
Ancak insanin daha sonra bir toplumun iiyesi, yetiskin bir sahsiyet olarak orta-
ya ¢ikmasimin izahinda 6ne siiriilen hiirriyet, sosyal etkiler, ahlaki sorumluluk,
tarihilik, gelenekler ve kiiltiir, egitim etkileri vs. tek bagina her seyi agiklamaya
yetmemektedir.

Egitim Felsefesi, baz1 bilim adamlarinca, ahldki ve sosyal felsefenin bir parca-
sidir; amag, yontem, program vs., gibi egitim sorunlar: ahlaki ve sosyal felsefenin
bir problemi olarak ele aliniyor (Frankena). Bazilar1 egitim felsefesini, Felsefenin
bir dali, uzmanlagma alanindaki bir gekli olarak ele alirken?® bazilari tamamen
egitim sorunlarinin ortaya ¢ikardig, egitimin bir dali olarak kabul etmektedirler.
Kilpatrick, egitim felsefesini, egitimin ne yapmasi gerektigini belirlemeye calisan
bir ¢aba olarak goériirken; Dewey, ¢agdas sosyal hayatin giigliiklerini, bunlara uy-
gun zihni ve ahléki aligkanliklarin kazamlmasi sorunlarimi ¢6zmeye yarayan bir
dal olarak goriiyor. Brauner ve Burns ise egitim felsefesini, bir bakima felsefi dii-
stincenin egitim hareketlerine uyarlanmas olarak kabul ediyorlar. Egitim felsefesi,
egitimi engelleyen sorunlari, egitime yon veren kavram, diistince ve ilkeleri aqik-
lamaya ¢aligmaktadir.

Egitim Felsefesinin Konulan

Egitim felsefesi, egitim politikalarina ve uygulamalarina y6n veren varsayim,
inang, karar ve élgiitleri inceler, tutarlik ve anlam y6niinden kontrol eder. Egitim
sistemlerinin temeline konan insan anlayiglarimi degerlendirir. Egitimde kullani-
lacak yeni hipotezler olusturmaya ¢alisir. Insamin tabiati, toplum, 6grenme gibi
konulardaki felsefi ve egitsel yaklasimlar: bir araya getirir; bunlardan bir biitiin
¢ikarmaya ¢ahgir.

Bundan sonraki boliimlerde egitimin amaglari, insanin egitime muhtag ve
egitilebilir bir varlik olmasi, yeni bir egitim ve kiiltir i¢in insanin yeniden yén-
lendirilmesi, insan-tabiat ve insan-meslek iliskileri, insanin ¢evreye uymas: ve
bagkaldirmasi, okul ve hayat arasindaki iligkiler, insan sahsiyetini sekillendiren
kurumlar, gesitli okul ve egitim tipleri arasinda mukayeseler, egitimin merkezinde
yer alacak tanri, gocuk, ekonomi, ideoloji vs., gibi giigler, egitim ve toplum politi-
kasinin felsefi temelleri, insanlik egitimi... gibi konular {izerinde durulacaktir.

Egitim Felsefesine Yakin Alanlar

Egitim felsefesi, gene egitim olaylar ile ilgilenen su felsefi disiplinlerle ya-
kin iligkiler igindedir: Egitimin amaci problemiyle ilgilenmesi bakimindan Felsefi
Antropoloji, Pratik Felsefe (ahldk), insanlarin bir arada yasamalarinin temel prob-

—_— e
2 Bilhan, S. Egitim Felsefesi. Kavram Coxiimiemesi. Cilt 1. Ankara: EGitim Bilimleri Fakiiltest yay. 1991. 5. 34.
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lemleriyle ugrasan Sosyal Felsefe, toplumsal degerler ve sosyal hayat kurallan ile
ugrasan Hukuk ve Devlet Felsefeleri vs. Egitim Felsefesi ayrica, egitim diigiincesi
ile ilgili oldugu ol¢iide Felsefe Tarihi ve felsefi egitim diigiincesinin tarihi ile de
yakindan ilgilidir.

Gegmisteki ve giinimiizdeki egitici diigiincenin ana hedefleri ve temel yapila-
r1 aydinlatilmadan egitimbilimi problemleri ortaya konulup tartistlamaz.

Egitim felsefesi ile karistirlmamasina dikkat edilmesi gereken iki dal, bilhas-
sa felsefe ve egitim tarihleridir. Evren ve hakikat konular: iizerinde diijiinen akil
¢oklugu, bu konular iizerinde bir ifade ve teori bolluguna neden olmustur ve bu,
yiizyllardan beri devam edip gelmektedir. Felsefe Tarihi, felsefi diigiincenin, dii-
stiinen aklin, felsefi diisiincenin muhtevasinin ve sonuglarinin tarihidir. Bugiine
kadar kiiltiir tarihi esasinda, sosyal tarih, biyografi, milli tarih ve kronolojik esas-
ta yazilmug felsefe tarihlerine de rastlanmugtir. Ancak felsefe tarihi, fikirlerin ve
problemlerin takip edildigi, her ¢agda ulagimus fikir diizeyinden ileriye giden yeni
fikirler ve yorumlarin tarihi olmalidir.

Egitim felsefesi, hi¢ bir zaman ¢ok ¢esitli problemlerin ele alindig: bir felse-
fe tarihi haline getirilmemeli. Egitim felsefesinin ana konularindan sayilan egiti-
min amac, insanin yonlendirilmesi, insanin tabiat ve meslekle iligkileri, sahsiyeti
sekillendiren kurumlar, egitimin teori ve pratigi, ferdi ve sosyal egitim, egitimin
merkezinde bulunacak unsurlarin felsefi esasta ele alinipislenmesine 6zen goste-
rilmelidir. _ :

Ancak bu arada egitim felsefesinin egitim tarihi ile ayrihklarina da dikkat
edilmesi gerekmektedir. Ulkemizde egitim tarihi yazim jizerinde egitim -tarih-
gilerinin hepsinin kabul ettigi bir sistem heniiz yoktur. Egitim tarihini - Avrupai
orneklerine gore- diisiince tarihi ile iligkisi i¢inde ele alan, diislince tarihine gore
cesitli ¢aglar tespit edip her ¢agin diisiincesine, egitimine damgasini vuran genel
havayi, o ¢ag karakterize eden okul sistemini ve en sonra da o ¢ag distiniirleri-
nin egitime yaklagim, egitim sorunlarim ele alma tarzlari, éneri ve ¢aligmalarini
anlatarak ortaya koyan bilim adamlarimiz oldugu gibi (meseld Kemal Aytag), ders
programlari ve kitaplarindan devletlerin egitim-6gretim uygulamalarina, toplum
ve diisliniirlerin egitim ve bilim anlayigina kadar genis platform i¢inde diisiinen
yazarlar da vardir (meseld Yahya Akyiiz). Ciinkii tarihte yaygin egitimin 6rgiin
egitimden fazla olmasi, edebiyat, ahlak ve egitimin igice girmesi, siyasal ve sosyal
olaylarin egitimi o zaman da ¢ok etkilemesi boyle bir yaklagim gerekli kalmugtir.

Egitim olaylarinr tarihi perspektif icinde disiinmek, tarihin bize aktardifn
tecriibeleri ve artik tarihte kalmig ditgiiniirlerin goriiglerini aktarmakla yetinmek
de egitim felsefesi sayilmaz. Egitim felsefesi gergi tarihi temellere dayamir, ama hep
tarih olarak yorumlanamaz. Egitim felsefesi iig boyutlu bir bilim dalidir: gecmisi,
su anda yasanan zamani ve gelecegi birlikte degerlendirmek zorundadur.
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Ek: Cesitli Felsefe Alanlan

Egitim felsefesini daha iyi anlayabilmek igin sosyal ve fen bilimlerinden
bazilarimin felsefi temellerini kisaca 6zetlemek yararl olacaktir.

Tarih Felsefesi, bir taraftan tarihin anlami ve nedenleri iizerinde du-
rurken éte yaridan tarihi biitiin insan tarihi seklinde, toplu olarak ele alir.
Natiiralistlere gire tarih, tabiat kanunlarinin sonucudur; metafizikgilere gore
Tanrimn iradesinin insanlart yonetmesi; ferdiyetcilere gore biiyiik ve iistiin
kisilerin insanlar ve olaylari idare etmesi; diyalektik materyalistlere gére
toplumlar igindeki iiretim iliskilerinin ve simif catismalarinin sinifsiz topluma
dogru akisidir. Tarihi meydana getiren ana unsur olarak da bazilar: ‘evrensel
ruh’u (Hegel), bazilar: insan yeteneklerini (Herder), bazilar: da toplumu (Ibn
Haldun, Saint-Simon, Thierry, Marx) kabul etmektedirler.

Toplum Felsefesi, toplumun yapisi, nasil meydana geldigi ve toplumsal
olaylarin nedenlerini aragtirir. Cogu zaman tarih felsefesi ile karisir. Toplum-
sal hayatin anlami, nasil olustugu, insanin toplumsal yasamaya yetenekli olup
olmadsg, insanlarin neden toplum bigiminde yasadiklar: iizerinde durur.

Toplum, bir kisinin insan olma sartlarinin en esashlarindan biridir. Top-
lumsallagmanin neden oldugu konusunda ferdiyetciler, insanin her seyi ile
kendi kendine yettigini, daha yiiksek amaglara ulasmak igin toplumlar sek-
line geldigini iddia ederler. Kollektivistler, insanin yetersiz, bagimsiz hareket
edemeyen bir varlik oldugunu, esas degerlerini toplumsal kurumlar iginde
kazandigini soylerler. “Sosyolojiciler” yalniz toplumlarin degil, bizzat insamn
kendisinin de toplumsal bir varlik oldugunu, toplumla insamin birbirinden
ayrilamayacagimi savunurlar.

Metafizik¢i diigiiniirlere gore insan ve toplum hayats, Tanrimin kontro-
liindedir. Bu yiizden Tanrimn yeryiiziindeki temsilcileri tarafindan yonetil-
melidirler. Psikolojik sosyolojiye gore toplumsal olaylar, fertlerin ruhlarindan
ve taklit duygularindan kaynaklanmaktadr.

Kiiltiirel sosyolojiye gére toplumsal gelisme kiiltiirle birlikte olmaktadir.
Bazilarina gore topluma yon verenler elitlerdir. Tecriibi sosyoloji, sosyolojiyi
toplumsal olaylarin mekanik toplami olarak goriir. Fonksiyonalist sosyoloji,
toplumu sosyal fonksiyonlarin belirledigini; Marxist sosyoloji de toplumu in-
sanlar arast iiretim iligkilerinin belirledigini, maddi esasta ve sinif catismala-
rina dayali bir gelisim gosterdikten sonra simifsiz, planh topluma ulasilacagim
iddia eder.

Kiiltjir Felsefesi, kiiltiiriin temellerini, esas kaynaklarini, olusma sartla-
riny, amaglarini ve gittigi yonii iizerinde felsefi diigiinceler ileri siirer. Insamin
ne oldugu, ne olmas: gerektigi, nicin ayri ayri kiiltiirler olustugu noktasinda
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birgok akimlar vardir. Insan kiiltiiriiniin farkl alanlari olan din, sanat, tarih,
dil, teknik, toplum, hukuk, devlet, egitim vs., kiiltiir felsefesi i¢cinde ozel olarak
ele aliurlar. Kiiltiiriin esas kaynag, insanlarin ihtiyaglari ve yetenekleridir.
Her kiiltiir, belirli cografi ve tarihi sartlar icinde, toplumlarin ozelliklerine
gore olusur. Kiiltiirler toplumsaldur, siirekli bir degisim icinde bulunmasina
ragmen ana ozelliklerini kaybetmezler. Bazi kiiltiir filozoflarina gore ise kiil-
tiirler dogar, doruk noktasina ¢ikar, zayiflar ve oliir; o éliince yeni bir kiiltiir
ortaya ¢ikar (Spengler, Toynbee). '

Tabiat Felsefesi tabiatin esasini, tabiat olaylarim ve miimkiin olus sartla-
rint arastirir. [k tabiat felsefeleri, genellikle evrenin neden yapildig1 sorunu ve
kozmoloji iizerinde duruyordu. Daha sonra metafizik felsefe tabiati, tanrinin
bir eseri veya kendinin bir parcas: gibi izah etti.

Felsefe tarihinde en ¢ok tartisilan konulardan biri, insan bilinci disinda
bagimsiz bir tabiatin olup olmadigr sorunudur. Diisiinceci filozoflar (Fich-
te, Hegel, Schelling, Leipniz vs..) tabiati, insan bilincinin bir iriinii sayar-
lar. Maddeci diigtiniirler (Demokritos, Herakleitos, Marx, Feuerbach, Engels
vs.) ise tabiatin insan bilincinin disinda var oldugunu iddia ederler. 18 ve
19. yiizyilda tabiat felsefesi, tabiatla ugragan bilimlerin felsefesi oldu. Bugiin
tabiattaki organik ve anorganik madde alanlarim, bunlarin zaman ve mekan
icinde oluglari, baghliklari, karsilikl etkileri, tabiat kanunlari, denge sistem-
leri gibi seyler iizerinde durmaktadir.



EGITIME BILIMSEL BiR YAKLASIM

Egitimde Basari Kontrolii

I¢inde yagsadigimuz yiizyl, egitimden ¢ok seyler bekliyor. Her toplum miim-
kiin oldugu kadar ¢ok kisiyi, miimkiin oldugu kadar uzun siire egitime tabi tut-
mak istiyor. Egitimde her diizeydeki okullasma oraninin arttirilmasi ve zorunlu
6gretim siiresinin de giderek uzatilmasi, egitim sektoriiniin hacmini giderek art-
tirryor. Eger okullagma ve zorunlu 6gretim ideal seviyelerine ¢ikacak olursa, ddeta
toplumun yaris: 6gretmen yarisi da 6grenci olacak demektir.

Toplumun beklentilerine uygun olarak, son yillarda gerek iitopik eserlerde
gerekse bilim adamlarinin ve politikacilanin ileriye yonelik vaadlerinde ok ce-
surca yapilmig planlar goriilmektedir. Bunlarin gergeklesip gerceklesemeyecegi
veya hangi sartlar altinda gergeklesebilecegi gibi konular hi¢ diisiiniilmemis gibi
goriiniiyor.

“Egitim” nedir ve gercekten samldi1 ve beklenildigi kadar giiclii miidiir? Bir-
cok anne-baba ve dgretmen, egitimle ilgili durumlar s6z konusu oldugunda, egi-
timin gii¢siizliigii ve ¢aresizligi durumlan ile kargilagtiklarini hatirlayacaklardir.
Yiizlerce anne-baba, okullarin, gocuklarin ruh ve gahsiyet gelisimleri agisindan
iyi etki etmedigini, onlar iyi “terbiye” edemedigini gormiislerdir. Herkes, bizzat
kendi iizerinde de egitimin hangi kademesinde hangi etkileri ve degisiklikleri yap-
tigin gorebilir.

Rehberler, saglik egiticileri, psikoterapistler vs. her giin “okul” denen, egitim
i¢in kurulmus kurumlarin “kurbanlariyla” ugragsyorlar. Demek istedigimiz, egi-
timde de sik sik arzu edilen ve amaglanan hareketlerin tersi olabilir; arzu edilme-
Yen yan etkiler ortaya ¢ikabilir. Tipta, doktorlar veya ilaclar tarafindan yan etki
olarak meydana getirilen hastaliklar (jatrogen) oldugu gibi, egitimde de, egiticiler
tarafindan meydana getirilen 6grenme giigliikleri, Ggrenme engelleri ve sahsiyet
bozukluklart vardir ki buna da “pedagogojen” diyorlar?.

Gerek anne-babalar gerek 6gretmenler, egitimi, deneme ve sinama-yanilma
hareketleri tarzinda yapiyorlar. Boyle olunca da basarilar tesadiifi oluyor. Egitim,
anne-baba ve dgretmenlerin bilingli miidahalesi diginda, genellikle 6grencilerin

3 Brezinka, W. Erziehungsziele, Erziehungsmittel, Erziehungserfolg, Miinchen 1976, S.77.
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kendiliklerinden égrenmeleri seklinde de gelisiyor. Ogretmen, hastanin kendi
kendini iyilestirmesi durumlarindan yararlanan pratisyen bir hekime benziyor.

Egitimbilimi, egitici davranis ile egitilende meydana gelen 6grenme olayla-
n ve davranig degisiklikleri arasindaki nedensellik iligkilerini aragtirir. Egitime
kritik-tecriibi diiginceyi getirenlerden biri olan Herbart (1776-1841), egitimde
amag ve basari arasindaki iligkinin azhigina, daha yasadigi donemde degimmisti.

Egitim heniiz tam tecriibi bir bilim olamamstir. Egitim literatiiriindeki “egi-
tim metodlar”, “egitim tedbirleri’, “egitim araglar’, “egitim yollar” vs. gibi kav-
ramlarin maksimum diizeyde 1&f ve minimum diizeyde bilgi oldugu gériilmekte,

bunlar tecriibi aragtirmalara heniiz dayandirilmamaktadir.

Eger egitimde belirli sonuglara ulagmak istiyorsak, nasil davranmaliyiz? Bu-
nun i¢in hangi 6n-sartlar yerine getirilmelidir, hangi tedbirleri uygulamali, hangi-
lerinden kaginmalidir?

Egitim faaliyetlerinde siki bir bagar1 kontrolii olmalidir. Bu yapilmazsa, ya-
pilan faaliyetler en gelismis “egitim toplumlari”nda bile bir “egitim yutturmaca-
s1” olarak elegtirilebilir. Ciinki egitici davramglarimiz bagtan sona bilingli degil,
bagka kisilerin davramslarini ve sahsiyetlerini arzuladigimiz yonde degistirme
“deneme”leri yapiyoruz. Bizde yapilan “egitim’, “6gretim”, “ders verme” mutlaka
basari demek degildir. Tipta uygulanan her tedavinin mutlak iyilegtirme garantisi
olmadig gibi, bugiinkii egitim faaliyetimizin de mutlak egitim basarisi garantisi
yoktur.

Egitimde sinav ve basar1 kontrolii mutlaka gereklidir. insan, en iyi sekilde
hatalarinin ve bagarisizhiklarinin analizinden bir geyler 6grenebilir; insan hatalar
ve tecriibeleri iizerinde “yitkselir” Akla uygun davranmak, hareketlerin diizenli
araliklarla basari kontrollerine tabi tutulmas: demektir.

Egitim felsefesinin ve hatta davramis bilimlerinin ana sorunlarindan biri,
bagarilarin kontrolitdiir. Bunun i¢in egitim biliminin, egitici davramg ve egitim
kurumlarinin etkisinin ne oldugu aragtirmalarina dayanmas: gerekmektedir. Egi-
timbilimi, egitimin hedefleri ve amaglari, bu amaglara ulagmak i¢in tasarlanan ve
yapilan hareketler ve bu hareketlerin sonuglar arasindaki baglantilar arastirir.

Ek: Nedensellik Agiklamast

Bilim, ilk bakista daginik ve kopuk giriinen olgular arasindaki iliskileri
izleme, bu iliskileri agiklama olarak tammlaminca, nedensellik agiklamasinin
dnemi de kendiliginden ortaya gikiyor. Birgok bilim adam, bilimin dayandig
varsayimlardan biri olarak tabiattaki her seyi diger baz1 seylerin sonucu say-
may1 kabul eder. Hig bir sey kendiliginden meydana gelmez, her seyden sorumlu
olgular vardir. Ancak nedenler ve sonuglar siirekli birbirini kovalar; bir olaymn
sonucu baska bir olayin nedeni olur.
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Nedensellik iliskileri, birbirini daima izleyen, birlikte giden olaylar goz-
lenerek ortaya gikarilmugstir. Nedensel iliski, rastlantiya bagh iliskiden ayridar.
Ancak siirekli ardarda veya birlikte gidis de nedensel iliskiyi tek basina ifade
etmez; mesela gece ile gindiiziin hep birbirini takip etmesi nedensel yoldan
agtklanamaz.

Neden-sonug seklindeki agiklamalar, bu tekil kelimelerdeki kadar yalin
degildir; bazen bir sonucu bir¢ok neden birlikte meydana getirirken bazen bir
neden birgok sonuglar dogurabilir. Meseld bir orman yangimnin bircok nedeni,
sartlart vardyr.

Nedenler ve sartlar da kendi aralarinda birgok ¢esitlere ayrilirlar: yeterli
neden, gerekli neden, olumsuz neden, goriiniiste neden vs.*

Bir zamanlar her olayin nedenini arama, her olayt nedenleri ile izah etme
seklinde bilimde ¢ok etkili olan zihniyet 17. yiizyildan beri etkinligini yavas ya-
vas yitirmis, yasadigimz yiizyida ise iyice tartisthr olmugtur. Aristoteles her
olayin nedenini ararken, Galileo ve Newtondan beri bilginler, olaylarin nede-
nini degil; olaylar arasindaki degismez (yasal) iliskileri ariyorlar. Bilim, neden
arama ¢abasindan nedensel iliskiyi bulmaya gelmistir.

Ancak 20. yiizyilda nedensellik kavrarminin modern bilimde yeri olmadigt
da iddia edilmigtir. B.Russel, fizik biliminin artik neden-sonug iliskisini ara-
maktan vazgegtigini, W.Heisenberg “doga olaylarimin tam ve siki bir yasaya
boyun egdigine iliskin nedensellik prensipinin” birakilmas: gerektigini ileri siir-
diiler. Gergekten de uzay, zaman, kiitle gibi kavramlarin mutlak degil goreli
(relatif) oldugunu savunan “rolativite teorisi”, is1 ve sigin siirekli bir akis degil
kesik kesik paketler halinde gittigini savunan ‘Guantum teorisi”, insan diistince
ve hayal giiciinii yeni ve daha genis ufuklara yonelttiler.

Ancak nedensel agiklama, neden-sonug iliskisi bilimde biitiin genisligi ile
hatta simdi sosyal bilimlere de gegerek, kullamliyor. Einstein, tabiatin nedensel
yasalara gére isledigini, evrende bir i¢ biitiinliigii ve dhenk oldugunu, bunun
siireksizlik (quanta), olasilik (Russel, probabilite) ve belirsizlik (Heisenberg) ilis-
kileriyle agiklanamayacagini soylemistir.

Ernst Mach, “nedensel iliski” yerine “fonksiyonel iliski” kavranuni oner-
mistir. Burada neden-sonug ifadesindeki tek yanlihik kaybolmakta, degiskenler
bagimh ve bagimsiz olmakta, énce bagiml degisken olan sonra bagimsiz de-
Sisken olmaktadir. Patrick Suppes ise, ¢agdas fizik ve sosyal bilimlerde neden-
selligin determinist (gerekirci) nitelikte olmadigini, bunlarin ne tam ne kesin,
sadece olas1 (miimkiin) oldugunu agiklamaktadir. Burada, belli sartlar altinda
belli sonuglarin dogabilecegi ihtimali belirtilmekte, biitiin faktorler tam olarak
bilinmedigi igin kesin sonug séylenmemektedir.

———

4

Yildinm, C. Bilim Felsefesi, Istanbul 1979,5.134-139,
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Egitici Etki

Gerek egitim kurumlari gerek egitmeye yonelik insan davranislar, belirli
amaglara yonelmeli ve kisinin bilgi, beceri ve sahsiyeti iizerinde bu amaglara ulag-
malidir. Egitim, insanda daha 6nce olmayan veya belirgin olmayan bazi 6zellikleri
ortaya ¢tkarmak ve geligtirmek ister; bu da en iyi sekilde kisinin yasant: ve davra-
niglarindaki degisiklikler seklinde ortaya ¢ikar. Bagka bir deyisle egitim, 6grenci
durumundaki insanlarin ruhsal ve bedensel yatkinliklar 6rgiisiinii belli bir goriisle
siirekli olarak iyilestirmek veya degerli kabul edilen unsurlar haline getirmek i¢in
insanlarin yaptif) hareket veya hareket sistemlerinin toplu goriiniimidir.

Ne sekilde tammlanirsa tamimlansin, egitim ancak bir ara¢-amag yemast iize-
rinde izah edilebiliyor. Egitim olgusunu bir bilim olarak ele aldigimizda da, egitici
hareketler “bagimsiz degisken’, fertlerde meydana gelen degisiklikler de “bagim-
I degisken” kabul ediliyor. Ancak egiticinin 6zel olarak gosterdigi davramslar ve
verdigi bilgiler disinda birgok baska faktorler de egitim olgusunu etkilediginden,
aragtirmalarda bazi giigliikler ortaya ¢ikiyor. Egitim incelemelerinde esas gart, egi-
timin amacinin tam ve ¢ok agik bir sekilde ortaya konmasi, 6grencinin baslangig
ve sondaki davraniglarinin tam olarak 8lciilmesi, tespit edilmesidir.

Egitici etki iki tirlidiir; egitimin amagclanan etkisi ve gergekte ulasilan etki.
Egitimin amaglanan etkisi, egitimin “amaglar” demektir; ulagilan etkisi ise egiti-
min “sonucu’dur. i

Egitimin ulagilan etkisini bir tek neden, bir tek faktor meydana getirmez. Her
olay, birlikte etki eden bir¢ok faktorlere baghdir. Oysa biz, aligilmis gekli ile olayin
nedenlerinden degil, bir tek nedeninden bahsederiz veya karmagik bir nedenler
yigimnin igine girdigimizde bizce 6nemli olan bir fakt6rii asil neden olarak kabul
ederiz. Ama bu “neden arama” hatalidir. Eskiden hastaliklara neden olarak bazen
tesadiifi sartlar ve benzetmeler kabul edilir, bu da sihir ve biiyii gibi yollarla tedavi-
ye ¢alisilird. Bugiin bile tedavi, gok simifli faktérler tizerinden -yapilmaktadir. Egi-
timde de, mesela bir 6grencinin basarisizhiinda birgok faktorler s6z konusudur.

Sosyal bilimlerin aragtirma pratigi, genellikle “neden-sonug” kavram gifti iize-
rinden degil de, 6liilebilir degiskenler arasindaki fonksiyonel iliskilerden hareket
eder. Egitimde 6nemli olan, iki olay veya degisken arasindaki diizenli baglantilani
tespit etmektir.

Aslmda meseleye genis olarak baktigimizda, sahsiyet degistirmede egitsel
hareketlerin ve hatta biitiin egitimin yeterli bir neden olmadigin, sadece kismi
bir neden oldugunu; sahsiyet degistirmesinde ve 6grenmede, egitimin yani sira
birgok baska faktorlerin de rol aldigimi goriiriiz. Egitici etki, bagka insanlan be-
lirli davranglar yoluyla etkileyerek, onlarda, oldukga siirekli davranis ve yatkinlik
aegisiklikleri saglama amaci giidiiyor. Psikoterapi, propaganda, beyin yikama ve
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sosyallesme de hemen hemen ayni amaglan giider. insanlarda davranis degisikle-
ri saglama son zamanlarda “behavior modification” adiyla yaygin bir bilim olma
yolundadir. $ahsiyet degisiminde egitimin ve dgrenmenin ¢ok biiyiik rolii vardir.
Ancak sahsiyet kazanmada ve degistirmede 6grenmenin, toplumun ve kiiltiiriin
paylary, gegsitli teorilerce farkli farkh goriilmektedir.

Egitimin etkisi, egitici davranislar ve 6grenme sonunda ve bu hareketlere
bagh olarak kiside meydana gelen degismelerdir. Ogretmenler, gergi 6grencilerde-
ki basar: artigim kendi gabalarina baglarlar, basarisizlig: da 6grencilerin kétii sah-
siyet 6zelliklerine! Ayni sey, tamamen tersi olarak 6grencilerde de goriiliir. Oysa
bir kisi kotii bir gretime ragmen iyi bir grenci, iyi bir 6gretim sisteminde de kotii
bir 6grenci olabilir.

Ogrenme sonuglarim egitici etki belirler; bu, sadece anlatilan ders, gosterilen
ornek hareketler degil, bir¢ok faktorlerin birlikte etki etmesidir.

Egitici etki, zihni yetenekler, bilgi ve motorik hareketler alaninda kolay ve net
goriliir, ama degerlerin kazanilmasi, tutumlar ve vaziyet ahslar, vicdan, duygu vs.
gibi alanlarda egitici etkinin sonuglarim gérmek ve 6l¢mek ¢ok zordur.

Egitimbiliminin en 6nemli konular, egitim felsefesinin mesgul oldugu in-
sanlarin hangi hedefe dogru gétiiriilecegi ve nereye ulastirilacagidir. Bu hedefleri
tespit ve hangi yollardan gidilerek bunlara ulagilacagi, bu husustaki kurallar egi-
timbiliminin 6ziinii meydana getirirler.

Egitimin Amaci

Egitimin amac1 zamana, topluma, 6grencilerin yasina, okul kademelerine,
derslerin muhtevasina vs. gére degismektedir. Egitimin amac, egitilenin ruhsal-
zihinsel durumunda meydana getirilmek istenen durum degisikligidir.

Hem mevcut egitim sisteminde hem reform yapilmasi gereken durumlar-
da sadece arzu edilen ve istenilen amaclar degil, eldeki imkanlarla ulagilabilecek
amaglar belirlenmelidir. Olaylar arasindaki nedensellik iligkilerini aragtiran egi-
timbilimi, en ¢ok, rasyonel planlama ve basari kontrolii iizerinde duruyor. Egitim
planlamas ve bagar1 kontrolii de karsilikh etkilesimde bulunan kisilerin sahsiyet
ozellikleri ile kargilikli etkilesimin iinde cereyan ettigi toplumsal-kiiltiirel sartlari
g6z Oniine almalidir.

Egitimin amacy, yalmz 6grenci ve egitilen icin bir ideal degil, ayn: zamanda
egitici icin bir talimattir ve egiticiyi de baglar.

Egitimin amaglar gesitli yonlerden gruplara ayrihyor. Egitimde tutum, vazi-
yet alis ve zihniyetler tizerinde saglanmasi planlanan degisiklikler uzak amaclar-

dir, soyut amaglardir; bilgi, yetenek ve beceri iizerindeki degisiklikler ise' yakin ve
somut amaglardir.
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Egitimde birgok miimkiin amaglar ve bunlara ulagmak i¢in de bir¢ok araclar
vardir. Amaglardan yola ¢ikildiginda, iki grup amaci birbirinden ayirmak gerekir:
egitim politikasi amaglan ve egitim amaglar.

Egitim amaglari, sahsiyetin ideal durumuna; politik amaglar toplumun ide-
al durumuna ulagsmaya ¢ahgirlar. Mesela, mitkemmel bir yabana dil 6grenmek,
demokratik zihniyet kazandirmak egitim amacy; yeterli sayida lise mezunu yetis-
tirmek, alt tabaka ¢ocuklarinin yiikselme ganslarin iyilestirmek politik amactir.
Egitim amaglarina ulagilirken, aynt zamanda politik amaglara da ulagiimg olur.
Liseler hem lise mezunu ¢ikartir, hem 6grencileri yiiksekgretime hazirlar.

Egitim pldnlamasinda ve okul bagarilarinin kontroliinde genellikle ekonomik
ol¢utler kullanlir. Liselerde biiyiik bir basarisiziik ve terk oran: sayisal olarak g6-
ritlmektedir. Yiiksekogretimi yartda birakanlar sayisi arttik¢a baz1 6nlemler alma
geregi ortaya ¢ikiyor. Okul basarisizliklarinda hangi faktorlerin rol oynadigy, gene
istatistiklere dayanilarak ortaya ¢ikarilmaya ¢alisihyor. Ancak bu arada hemen be-
lirtmeli ki, kisa vadeli amaglari degerlendirmede kullanilan dlgiitler, uzun vadeli
amaglarin dl¢iilmesinde pek kullanilamamaktadir.

Son yillarda Ingiliz ve Amerikan okullarinda uygulanan genis kapsamh anket
sonuglar, okul basarilarinda (veya basarisizliklarinda) en ¢ok etkili olan faktor-
lerin sosyo-ekonomik yap, aile durumu ve ailenin gocuga kars1 vaziyet ahslan,
ikinci sirada da okul karakteristikleri ve 6gretmenlerin sahsiyet 6zellikleri oldu-
gunu ortaya gikarmistir®. Almanya ve Avusturyada yapilan aragtirmalarda da, okul
bagarisi ile iist sosyal tabakalara mensup olma arasinda yiiksek bir korelasyon bu-
lunmustur. '

Egitimin kigiye yonelik amaglar, ta Schleiermacherden beri beceri ve zihni-
yet olarak, daha dogrusu bilgi ve tutum, akil (zihin) ve duygu olarak ikiye ayrihiyor.
Gerek bilgi gerek heyecanla ilgili sahsiyet karakteristiklerine ok karmagik fak-
torler etki eder. Bu alandaki egitim ¢aligmalar: da tek faktére degil, birqok faktore
birden agirlik vermelidir. Etkili sonuglara ulagmak igin egitim araglar1 veya egitim
metodlar1 degiskenlerinden fazla bir sey bekleyemeyiz; burada geleneksel egitim
tedbirleri yerine ¢ok kapsamli ve yogun etkileme ¢aliymalarina bagvurmak gere-
kir. :

Egitim Amaclarinin Ger¢eklestirilmesi

Egitim amaglariny, kabaca, bilgi ve zihni beceriler ile tutumlar ve zihniyetler
diye iki ana gruba ayirabiliriz. l

Eskiden beri 6gretmenlerin goérevi, 6grencilerde bilgisel degisiklikler meyda-
na getirmek, onlara bilgi 6gretmek seklinde anlagilmigtir. Ogretmen bilgi dgretir-
ken etkili olan genel faktorleri bes grupta toplayabiliriz:

5  Coleman, J,8/ vb., Equality of Educational Opportunity, Washington 1966. CACE, Children and their Primary Shools
{Plowden-Report), London 1967,
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1- Motivasyon teknikleri,

2- Ders metodlar,

3- Dersin sosyal organizasyon bigimleri,
4- Ogretmen gahsiyeti ve davransslari,
5- Okul sistemleri.

Motivasyon tekniklerinden bugiine kadar en ¢ok kullanilan 6diil ve cezadur.
Odiil ve cezanin 6grenci baganlan iizerindeki etkileri, ger¢i eskiden beri bilin-
mektedir, ama hangi sartlar altinda hangi fertlere hangisi daha olumlu etki eder;
bu konu bilimsel olarak aragtirnlmamigti. Oysa yeni aragtirmalar, 6vme ve ceza-
landirma davraniglarinda sosyal durumun ve duygusal havanin son derece etkili
oldugunu géstermistir. Isvegli Ingvar Johannesson, 6diil ve cezanin okul ¢ocukla-
rinin bagan ve vaziyet aliglan: tizerindeki etkisini aragtirdiginda, su ilging sonugla-
ra ulagmistir: Problem ¢6zme 6devlerinde 6diil ve cezanin 6grenci bagarilar tize-
rinde bir etkisi yoktur, ama mekanik devlerde son derece yiiksek bir etkisi vardir:
odiil bagariy yiikseltmekte, ceza ise bagariyr her zaman diigiirmektedir. Odil ve
cezamin kullanilmadigi durumlarda da 6grencilerde bir “adamsendecilik” basla-
maktadir. Cok bagarili 6grenciler édiillendirilerek daha fazla basarili yapilamiyor,
ama stirekli cezalandirilirsa “gevsiyor’, kendini birakiyor. Korkak, kendine giiveni
olmayan, 6gretmeni sevmeyen 6grencilere tekrar tekrar ceza vermek basariy: en-
gelliyor. Ogrencinin basarisinda, 6gretmene karsi olumlu vaziyet almas: sarttir.
Ogretmenini seven dgrencinin bagansini, vme ve cezalandirma énemli 6lgiide
degistirmiyor. Sonug olarak, vaziyet ali§ degistirmelerinde 6diiliin cezadan daha
olumlu bir etki yaptig: séylenmektedir.

Ogretimde ikinci faktor ders metodlaridir. Birgok 6gretmen, en énemli 6g-
retim arac1 olarak bunlari kullanir. Eger basit zihni iglemler ve bilgi kazandirma
s6z konusu ise, birbirinden ¢ok farkli ders metodlar: bile ayn1 sonuca gétiirebilir.
Benjamin Bloom’un incelemelerine gore son yillarda biiyiik stnif-kiigiik simif, te-
levizyonla 6gretim, gérsel-isitsel araglar, konferans, tartigma, gosteri, grup ¢alis-
masi, programh ders, otoriter ve anti-otoriter 6gretim metodlarimn bilgi ve beceri
kazandirmada hemen hemen esit oranda etkinlige sahip oldugu gériilmiistiir.

Ogretim metodu, ideal tiptir. Ayn1 metodu farkli 6gretmenler farkh uygular-
lar; iyi ve kotii konferans, iyi ve kétii grup galigmasi gibi her metodun iyi ve koti
uygulamalar: vardir ve sonug biiyiik oranda uygulamaya baghdir. Ancak bunun
yaninda, mesela gocukta problem ¢6zme, kavram analizi, elestirici diigiince ve bil-
gileri “kullanma” 6zellikleri gelistirilmek isteniyorsa tartisma metodu tercih edile-
bilir. Ama problem ¢ézme ve tartisma, bilgi de gerektirdiginden, bagka metodlarin
yardimina da ihtiyag vardir. Gocukta yaraticilik ézelligi gelistirilmek istendigin-
de de, dar anlamda ders metodlar: pek etkili olmamaktadir. Burada bir¢ok bagka
faktdrler s6z konusudur. Eger cocugun davraniglart kati kurallara baglanirsa, eger
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yanhs diisiinceler ayiplanirsa, ferdiyetine saygi gosterilmez, sinifta yalniz birakilir-
sa, elestiricilige kars1 vaziyet aliglar1 desteklenirse ¢ocukta yaraticihk engellenmis
olur. Demek ki, elestirici disiince ve yaraticihg gelistirme bir tek metoda degil,
bizim kontrol edemedigimiz bircok bagka faktérlere de baghdar.

Egitim amaglarina ulasmak i¢in, 6gretmenin bizzat kendisi de en etkili egitim
vasiflarindan biri sayilabilir. Ogretmenin bilgisi ve 6gretme yeteneginin yan: sira
esas etkili olan gahsiyeti ve davranislaridir. Ancak 6grencilerin 6grenmesinde ve
sahsiyetlerinin meydana gelmesinde 6gretmen davramiglarinin yam sira 6grenci-
lerin motivasyonlari, simifin sosyal yapisi vs. gibi faktérler de ¢ok etkilidir. Ned
A. Flanders'in bir aragtirmasina gore, 6grencilerin basarih olmasinda 6gretmen
davranglarinin zenginligi ve esnekligi 6nemli bir rol oynar. Ogretmen davranis-
larinin egitimdeki giiclini, bu davramglari 6gretmen-merkezli (dominatif) ve
ogrenci merkezli (integratif) diye, ikiye ayirarak, daha 1906 yilinda Herbart da
belirlemisti.

Oteden beri, duygusal egitim amaglarinin ger¢eklestirilmesinde, yani 6gren-
cilerin tutum ve zihniyetlerinin degistirilmesinde geleneksel metodlardan farkh
yollar izlenmesi gerektigi vurgulanmis ve bu arada kisilere tek tek sosyal yardim
yapma, grup ¢aligmasi, toplum 6rgiitlenmesi gibi yollar denenmistir.

Bunlardan ferdi yardimin daha etkili oldugu hipotezini dogrulamak i¢in
ABDde genis kapsamli ve uzun siireli iki aragtirma yapilmigtir. Bunlardan biri,
gengleri avarelige ve sug islemeye yonelmekten korumay1 amaglayan “Biiyiik bi-
rader sistemi”; digeri de New York'ta meslek okulu 6grencisi olan kizlarin okul
basanilarim yiikseltmeye ve “temiz bir aile” kurmalarina yénelik sosyal yardim
ve rehberlik aragtirmalari idi. Her iki aragtirma sonucunda da kontrol ve deney
gruplari arasinda yorumlanabilir bir fark bulunamamistir. Genglere, kendi ilgi ve
arkadas gruplarinin diginda bir rehberin yardim etmeye ¢aligmasi pek baganh ol-
muyor. Teorik olarak, sahsiyet degistirme alaminda ¢ok giivenilen ikili iliskinin
(sosyal konularda ferdi yardim, psikoterapi, rehberlik gibi) bu alanda pek etkili
olmadi§ ortaya ¢ikiyor. Dogrudan 6grencinin sahsiyetine yonelme yerine, onun
i¢inde yasadig sosyal sartlar: ve iligkileri degistirmek daha etkilidir.

Ogretmenler igin bilgi ve beceri alaninda miimkiin olan, duygu alaninda o ka-
dar kolay miimkiin olmuyor. Duygusal problemlerle karsilagildiginda sozel agikla-
malar pek yararh degil; 6grencinin kendine giivenmesi, kendi degerlerini bulmas
ve hayat beklentileri dolayh yoldan daha iyi etkileniyor. Bunun igin dgrencilerin
sosyo-kiiltiirel durumunu, iginde yasadiklari kurum ve sistemleri diizeltmek ge-
rekmektedir. Geng kiz ve erkekleri degistirmek iin yalniz dogrudan onlara degil,
onlarm ailelerine, komsularina, dost ve arkadaslarina, galisip eglendigi yerlere de
yonelmek gerekmektedir.



EGITiMIN AMACI

“Gidecek limani olmayana hig bir riizgar kir etmez.”

M. de Montaigne

Konunun Ortaya Konmasi

Her egitici hareketin bir amaci olmalidir. Amaci olmayan bir egitim diigtinii-
lemez. Ancak, ‘efitime muhtag ve egitilebilir” insan nigin ve hangi yonde egitilme-
lidir? Egitime esas olan 6rnekler, Slgiiler ve kurallar nereden kaynaklanmaktadir?
Egitim amaglarim belirlemesi gerektigi sdylenen tabiatin ve tarihin kiiltiirel zen-
ginligi i¢inde, egitimin yéniinii ve hedefini kim belirleyecektir? Egitici hareketi
dogrudan veya dolayh olarak, bilingli veya bilingsiz olarak etkileyen érnek insan
sahsiyetleri var midir, hangileridir? Egitimin amaci ve egitim idealinin 6zii nedir?
Belli baz: egitim amaglarinin gegerlilik siiresi ne kadardir? Yiizyillardir degisme-
yen egitim amag ve idealleri var midir? Egitim amaglar: degismez, kalict m1 olmaly,
yoksa siirekli degismeli midir? Egitimin amaglari nasil degismektedir?

Egitimin amaci konusunu aydinlatabilmemiz i¢in, bu sorulara cevap verme-
miz gerekmektedir.

Kavram Aciklamalars

Egitimin, amaca yonelik bir hareket oldugu hemen biitiin egitim yaklagimla-
rinda ve tamimlarinda vardir. Ama bu amacin ne olmast gerektigi hakkinda daha
“amag” kelimesinin anlam yiikii ve yakin anlamlar1 olan diger kelimeleri segerken
farklilagmalar baglamaktadur.

J.Géttler, bir egitimbilimci olarak, “Pedagoji Sistemi” adl eserinde, egitimin
amaci, egitim siiresinin sonunda, egitimcilerin egitim ¢calismalarimn bitiminde egi-
tilenin (égrencinin) ulasmast amaglanan bedensel ve ruhsal durumdur, diyor. Bu
genel yaklagim jergevesinde egitimin amaci kavramini belirleyen karakteristik
6zellikler nelerdir? Ileri siiriilen birbirinden gok farkh egitim amaglarinda ortak
olan nedir?
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Egitimin amaci ne olabilir? Tarihi bak:s agisim1 bir yana biraksak bile, su anda
bu soruya verilecek cevap ¢ok ¢esitli olabilir: insanlik egitimi, kendi kendini de-
gerlendirme ve elestirme egitimi, vicdan egitimi, sorumluluk kazandirma, sevgi
agtlama; saglam, kiiltiirli sahsiyet kazandirma, hiirriyet ve demokrasi egitimi, fa-
zilet, bilimsel zihniyet, teknikte uzmanlagma egitimi vs.

Ayrica genel egitim amaglan arkasinda birgok kiigiik ve 6zel amaglar da gizli
olabilir. Mesela, fazileti esas alan bir egitimin, ayrintilarda su kiigiik ve 6zel amag-
lar1 da yerine getirmesi dogaldir: diizen sevgisi, dakiklik, temizlik, tutumluluk,
6dev yapma bilinci, ¢aligkanlik, sebat, 6zenli olma, sorumluluk bilinci, bagimsiz-
lik, giivenirlik, yardimd hazirlik, arkadas canhs: ve halden anlar olma, sadakat,
edeplilik, adil olma, bagkalarinin haklarina riayet etme, sabirli, nazik, agik fikirli
ve agik sozlii, namuslu, yigit, dogruyu seven, ketum, objektif yargilama ve hiikiim
verme giicii olan bir kigi.

Devletlerin anayasalarinda, temel egitim yasa ve yonetmeliklerinde, miifre-
dat, ders plan ve programlarinda, egitim reformu 6nerilerinde hep egitim amag-
larindan bahsedilir. Hem amaci kimlerin ortaya koyacag: hem de amaglarin 6zii
konusunda ok gesitli fikirler vardur. Oyle ki, Broudy’ye gore, birisi tarafindan arzu
edilen her gey egitim amac olabilir®.

K -

“Egitim amac1” kavrami heniiz kanigiktir. Hatta karigikhik énce “egitim” ve
“Ogretim” kavramlarindan bashiyor. Bu iki ana kavram birbirlerinden ¢ok fark-
It seyler mi ifade ediyorlar? “Egitimin amact” ve “6fretimin amacy” dendiginde,
bunlar arasinda ne farklar vardir? Egitim literatiiriinde genellikle egitim amaglan
ve dgretim ideallerinden soz edilir. W. Klafki ise 6gretim idealini egitim amaglari-
nin ozel bir sekli saymaktadir.

Egitim amaglarinin yani sira sik sik da egitimin hedeflerinden soz edilmekte-
dir. Genellikle hedef ve amag kavramlan birbirlerinin yerine kullanilabilir. Tirk-
yede bu hususta hedef, amag¢, gaye, maksat, murat, ideal, erek, vargs, emel, iilki,
niyet gibi kelimeler bollugu ve bazen de karmasas, diger diinya dillerinde de var-
dir (ingilizcede objective, target, aim, goal, scope; Fransizcada cible, but, objectif,
dessein, mire; Almancada Ziel, Zweck, Absicht..).

Amag, hedef, bir hareketin son ulagmak istedigi noktadir. Felsefi dilde bazen
amag ve hedef kelimeleri birbirinden ayrilmaktadir; “ama¢” bir gaba, “hedef” bir
bitis noktasidir. Hedefe ulagmak igin planls, tesadiiflere yer birakmayan bir yol
(rota), bir amag takip edilmelidir. Egitimin amaglari bahsinde s6z konusu edilebi-
lecek iki kavram daha vardir. Bunlardan birisi “egitimin devi”, gérevi kavramidur.
Gergi J. Gottler, egitimin gorevi egitim amaglarinin gerceklestirilmesidir, diyor ama
gorev, 6dev kavrami genellikle amag kavramu ile ayni anlamda kullamhr. Amag
kavramina benzer diger kavram gifti ise niyet, maksat kavramlaridir. Bunlar da
¢ogu kez amag kavrami ile ayni anlamda kullanihr.

6  Broudy, H.S."The Philosophical Foundations of Educational Objectives”, Educational Theory, 20,1970, 5.5.
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Egitim Amaclarinin Belirlenmesi

Egitimin amaq, egitilen bir kigide, egitim vasitasiyla gerceklestirilmek iste-
nen ve gerceklestirilmeye ¢abalanan gahsiyet 6zellikleri ve degisiklikleridir. Bura-
da hem zihni-ruhsal hazir olma durumlan (dispozisyon) yaratmak hem de kiiltii-
rel 6zellikler kazandirmak s6z konusudur.

Egitim amaglarimin belirlenmesinde etkili olan faktorlerin baginda, iginde ya-
sanilan toplumsal ortam gelir. Toplumun inang ve geleneklerinin devam ettirilme-
si, eksik ve kusurlarinin diizeltilmesi, egitim amaglar tespit edilirken birer faktér
olarak degerlendirilir. Bazilary; egitimin amaglarimi toplumsal kurumlarin tarihi
analizinden ¢ikarmaya ¢alisirken baziar1 da mevcut toplumsal hayatin analizin-
den ¢ikarmaya ¢ahsmaktadirlar’.

Egitim amaglarinin, insanin psikolojik agidan incelenmesi sonuglarindan ¢1-
karilmaya ¢ahigildig1 da oluyor. Mevcut ekonomik zorlamalar, devletin yonetim
felsefesi ve insan anlayis1 da egitim amaglarimin belirlenmesinde gok etkili olmak-
tadir.

Egitim amaglan, genellikle, egitim vasitasiyla ulagilmak istenen ve denenen
sonuglarin formiile edilmesi seklinde ortaya konmaktadir. Egitici, 6grenci ham-
maddesinden ne yapmak istiyor; 6grenci sahsiyetinde, kafasinda ve viicudunda ne
meydana getirmek istiyor?

Egitim amaci olarak 6grencilerde / kisilerde esas yaratilmak istenen, ideal bir
kisinin ana gahsiyet 6zellikleridir. Gergi Antik Yunandan beri egitimin insanlarda-
ki bedensel ve ruhsal giigleri dengeli olarak gelistirmesi birgok diisiiniirlerce talep
ediliyor ama son yiizyillarda egiticiler egitim amac olarak sadece sahsiyet veya
ruhsal 6zellikler iizerinde duruyorlar.

Egitimin amac1 6grencilerde heniiz var olmayan ama egitim vasitasiyla ula-
silabilecek ve gerceklestirilebilecek olan bir durum yaratmaktir. Egitim amaglary,
olmasi gerekeni aragtirdigi i¢in de Egitimbiliminin degil egitim felsefesinin konu-
sudur (Rudolf Lochner).

Egitim amaci, herhangi bir kisi tarafindan kolayca gergeklestirilebilecek bir
is veya hig bir gekilde ulagilamayacak bir hedef degildir. Egitim amaglar, yalniz
egitilmis ve belli psikolojik yollardan, teknik araglardan yararlanan 6gretmen kisi-
lerin gergeklestirip ulasabilecekleri amaglardr.

Egitim amaglan kigilerde baz1 sahsiyet 6zellikleri yaratmak ve -eger gerekir-
se- baz gahsiyet degisiklikleri meydana getirmektir derken, buradaki “sahsiyet”in
ahlaki bir gahsiyet olmadig), insanin ruhsal yatkinliklarin: ve hazir olma yetenek-
lerini gosteren psikolojik sahsiyet oldugu da hemen belirtilmelidir.

7 Brubacher, J.S. "Egitimin amaglan® (Gev.: S.BGyakdivenc), A.0.£Qitim Blfimleri Fakilites Dergisi, 16(1),1983,5.415.
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Beceriklilik ve erdemlilik, Platon ve Aristotelesten beri en temel egitim
amaglarindan biri olarak goériiliiyor. Herbart ahlaki yonden iyi davranma erdemi-
ni, Schleiermacher beceriklilik ve karakteri, A. Petzelt bilgi ve tutumu, W. Horney
¢alisma ile sosyal ve gahsi erdemleri egitim amaci olarak ileri siiriiyorlar.

Ozii ne olursa olsun, egitim, kiside siirekli yetenekler, tutumlar, vaziyet alis-
lary, egilimler gibi, psikoloji deyimi ile kiside ruhsal dispozisyonlar meydana ge-
tirmelidir. Bu ruhsal hazir olma durumlarinin, tutum ve vaziyet aliglarinin neler
olabilecegi konusunda da gesitli fikirler vardir. Mesela, ozgiir gahsiyet, barig ve
demokrasi egitimi gibi konularda tartisma, bu kavramlarin 6ziinde ve uygulama-
sinda baglamaktadir.

Bugiin egitim politikacilan ve egiticilerin pek ¢ogu, egitim amagclarini bilimsel
olarak ortaya koymuyorlar; gelisigiizel diisiiniiyorlar ve gelisigiizel ifade ediyorlar.
Esasinda egitimin sekillendirmeyi amagladig insan sahsiyeti ¢ok yonliidiir; birgok
i¢ ve dis faktorler tarafindan etkilenmektedir. Bu bakimdan herkes, sahsiyetin belli
bir yoniinii alarak hedefe varmaya ¢ahsmaktadir. Kiside bazi belirli sahsiyet 6zel-
likleri yaratmak veya sahsiyet degisikligi saglamak ¢ok basit ve hemen yapilabilir
bir i degildir. Bu yiizden son zamanlarda, 6l¢iilmesi ¢ok zor olan ruhsal hazirol-
ma yetenekleri yerine, egitimin amaci olarak kisilerde dl¢iilebilir davranis degisik-
likleri meydana getirme yolu segilmeye baglanmistir. Buna gore egitimin amaci,
kisilerde, gozle goriilebilir ve dlgiilebilir davranis kaliplar1 meydana getirmektir.
Bu yaklagim, egitim amagclarinin belirlenmesini ve 6lgiiliip degerlendirilmesini de
kolaylastiracaktur, geklinde iddialar da vardir®.

Bu gériislere uygun olarak kisilerin gozlenebilir hareket ve davraniglar (yazi
yazmak, ezberlemek, problem ¢ozmek, bir gseyi benimsemek vs.) egitim amaci ola-
rak kabul edildi. Oysa bu davranislar1 6lgmek kisa vadede miimkiindiir. Egitim
hayat boyu siiren ve en azindan etkileri hayat boyu devam etmesi gereken bir ol-
gudur. Okulda 6grendiklerimiz genellikle daha sonraki hayat i¢indir. O anda okul
ogrencileri belki bunlan kullanamaz; ama bunlar 6grencilerde ruhsal hazirolma
durumlari meydana getirirler.

Egitimin yakin hedeflerini 6l¢mek okulda yapilan 6gretim sirasinda miim-
kiindiir, ama egitimin uzak amaglarinin degerlendirmesini daha sonraki olaylar
ve hayatin akig1 yapacaktir.

Egitim amaglan belirlenirken yalniz 6grencilerin sahsiyet, yetenek ve beceri-
leri degil, toplumun ve kiiltiiriin de arzu edilen iyi bir diizeye qikartiimasi esastir.
Platon ve Aristoteles'ten beri devlet ve egitim teorileri birbirine siki siktya baglan-
mugtir. Egitim, devletlerin ve iktidarlarin politik amaclarinin gerceklestirilmesinde
bir arag olarak kullaniimaktadir. Ote yandan devletlerin anayasalari, hitkiimetle-
rin programlari, vatandaslarin -politik amaglarin diginda- mitkemmel bir sahsiye-
te ulagmalarini saglamak icin gerekli tedbirlerin alinacagindan da soz ederler.

8 Magner, RE. Lernziele und programmierter Unterricht. Weinheim 1969, 5.2.
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Dilthey’e gore, egitimin iki amaci vardr; birisi ferdin arzu edilen gekilde mii-
kemmel geligmesi, ikincisi toplumun yiiksek bir basan giiciine ulastirilmas®. H.S.
Broudy de, egitimin amaglarim simiflandirirken “amag olarak toplum tipleri’nden
bahsediyor. Yiizyilumizdaki demokrasi icin egitim de aymi amaci glidityor. Egitimin
toplum ve devlet diizeninde bazi degisiklikler yapma amaci da, fertlerde meydana
getirecegi degisiklikler i¢in sarttir.

Egitimin en son amaci nedir? Bu, bazilarinca milletin basar: giiciiniin art-
mas, gereksiz giilerin ortadan kaldirimas, insanlarin sémiiriilmeyecegi bir dii-
zenin kurulmas: gibi sekillerde formiile ediliyor. Yani egitimin son amaci olarak
toplumsal durumlar s6z konusu ediliyor. Tabi bu arada o toplumsal durumun ge-
rektirdigi sahsiyet ozelliklerini ve diinya goriisiinii kisilere kazandirmak esastir.
Mesela, sosyalist egitimin amaci “sosyalist sahsiyet” yapisinda insan yetistirmektir.
Kapitalist iilkelerde ise egitim, hiir diigiinceli ve sahsi girisime yatkin bir insan
sahsiyeti meydana getirmeyi amaglamaktadir.

Egitim vasitasiyla toplumun durumunu iyilestirmek politik hedeflerdir.
Ama bu arada kisilerin ruhsal durumlan ve bilhassa tasidiklar sosyal degerler
de énemlidir. Yani toplumdaki egemen kiiltir ile toplum tiyelerinin sahsiyet 6zel-
likleri arasinda sitki baglar vardir. Zaten toplumbilimi agisindan egitim; hukuk,
devlet, ekonomi, ordu gibi sosyal kurumlardan birisidir. E. Durkheim da egitimi,
toplumun kendi (esas) varhigini siirdiirebilmesini saglayacak sartlar1 ¢ocuklarda
hazirlamak igin, toplumun bir amac olarak gériiyor.

Egitim ile politik amaglar arasinda dogrudan degil dolayh bir iligki vardir.
Ama toplum yapisini ve politik sistemi belirleyen faktér, egitim sistemi degildir;
egitimin kontrol edemedigi bir¢ok bagska faktérler de vardir; mesela, ahlak, diinya
goriisii, gelenekler, sosyal kurumlar ve kiiltiirel yagays bigimleri gibi...

Schleiermacher de egitimin amaci olarak kisileri, ait olduklar1 biiyiik ahlaki
biitiine ¢ok benzer kisiler halinde yetistirmeyi esas aliyor. Durkheim, bir toplu-
mun yagayabilmesi igin iiyeleri arasinda kifi derecede bir homojenlik bulunmasi
gerektigini, toplumun homojenliginin de ancak, ¢ocuklari ayn sekilde yetistiren
bir egitim sayesinde miimkiin oldugunu belirtiyor. Egitimin amaci da, gocukta
toplumun istedigi ruhsal, zihinsel, ahliki durumlar: yaratmak ve gelistirmek ol-
mahdir.

Egitim, ayn1 zamanda toplumu iyilestirici ve gelistirici rol de oynamahdir.
Toplumsal ve kiiltiirel degismenin ok hizh oldugu, insanlarin; baglandiklar: de-
gerlere giivensizlik duydugu bu yasadigimiz dénemde, egitimin toplum bitiinlii-
gunii saglama yonii bityiik bir nem kazanmaktadir. Bu da ancak kisilerde yete-
nekler, tutumlar, vaziyet aliglar ve inanglar gelistirilerek olur.

_—
9 Dilthey. W. Piidagogik. Gesammelte Schriften, Cilt IX, Stuttgart 1961, 5.197.
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Ancak T. Ziller ve H. Nohl gibi diigiiniirler egitimin toplumsal ve politik
amaglar giitmesine karsidirlar. Bunlara gore egitim tek tek kisilere yénelmeli,
amaglarim tek tek kisilerde gerceklestirmelidir.

Egitim Amaclarini Belirleyenler ve Uygulayanlar

Egitim amaglarimi kim koyup kim takip edecektir? Herbart ve Rein, egitimin
amacini belirleyenin egitici oldugunu, egitim amacinin egiticinin amact oldugu-
nu belirtiyorlar. Ancak bu ifadelerin tamamlanmas: gerekmektedir. Ciinkii egitim
amaglar, egitim yasa ve yonetmeliklerini yapan, egitim anlayisina sekil veren, ders
kitaplarini yazan kisilerce de belirlenir. Herbart'n bizzat kendisi de, bilfiil egitici
olmadig1 halde “ilgilerin ¢ok yonliiliigii” gibi “giiglii ahlaki karakter” gibi, egitim
amaglarini ortaya koymustur.

O halde, egitim amaglarin: belirleyenler arasinda yasa koyucular, parti, der-
nek, sendika ve meslek kuruluglar yoneticileri de vardir. Modern toplumlarda egi-
ticiler amag koymaktan ziyade kendilerine gosterilen amaglan gergeklestirmeye
cahgirlar. Egiticinin degil egitici olmayanlarin koyduklan bir¢ok egitim amaglar:
vardir. Anne-babalar, din adamlar: veya bagka yetigkinler de egitim amagclar be-
lirlemektedirler. Ancak egitici olmayanlarin koyduklar egitim amaglarim 6gret-
menin benimsemesi sarttir. Eger egitici, kendisinin diginda bagkalar: tarafindan
konulmus egitim amaglarin: benimsemezse, o zaman durum “kritik” olur. Egitim
amaclanim egiticilerin benimsemesi ve bu drada amaglarin ulagilabilir ve gercek-
lestirilebilir olmas1 6nemli hususlardandir.

Egitim amaglarin gerceklestirenler yalniz egiticiler degil ayni zamanda -okul-
lar bagta olmak iizere- diger bazi kuruluglardir. Egitim amaglarini benimseyip ger-
ceklestirmeye cahisanlar arasinda okullar ve egitim sistemleri de énemli bir yer
alir. Aslinda okulun veya egitim sisteminin amaglar ile egitim araglari aym sey-
lerdir gibi gézitkmektedir. Ama egitim kurumlar, Brezinkanin amag-arag semast
lizerinde ancak amaglarin gergeklestirilmesi icin birer arag olarak gériiniir'®.

Amaglar, egitim kurumlarinin varlik sartlaridir. Egitici hareketler de egitim
araclan olarak goriiliirler. Egitimin amaglar ile egitim vasitalarinin amaglar1 bir
tutulunca yanls degerlendirmelere ulagihir. Egitimin amaglari, egitim vasitala-
rindan tamamen bagimsiz olarak tespit edilmelidir. Egitim araglarinin, egitim
amagclarina ulasmaya uygun ve kabiliyetli olmas gerekir. Egitim kurumlari, egitim
amaglarina ulagmak igin kurulur.

Tarih icinde, egitim kurumlarinin egitim amaglarini uzun yiizyilar iginde
belirledigi, daha dogrusu degistirmedigi de olmustur. Meseli, medreseler islam

10 Brezinka, W. Grundbegriffe der Erziehungswissenschaft. Miinchen 1981, $.33.
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iilkelerinde egitim amaglarin belirleyen, bagka okullara kars1 ¢ikan veya onlarin
amaglarini da belirlemeye ¢aligan bir tutum icinde olmuslardir. Bu arada baz egi-
tim kurumlarinin da daha ziyade politik amaglan gerceklestirmek igin kuruldugu
goriilmektedir.

Bazen okul organizasyonlarinin yillarca degismedigi, ama egitim amagclarinin
degistigi goriiliir. Osmanl Devletinin son zamanlarindaki okul sistemi ile Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin okul sistemi hemen hemen ayn1 olmasina karsin, bu iki donemde
1945 dénemlerinde ayni okul organizasyonu iginde birbirinden ¢ok degisik egitim
amaglan gergeklestirilmeye ¢aligilmus ve basarilmustir. Egitim kurumlar kolayca
degistirilirken egitim amaglariun biraz daha zor degistigi goriilmektedir. Ayrintih
olarak analiz edildiginde egitim amaglarini belirleyenin, tagtyanin egitim kurum-
lari degil sahuslar oldugu (kurum gibi goziikse de ashinda kurumlarin iginde gene
sahislar oldugu), kurumlarin tek basina sadece bir egitim araci oldugu ortaya ¢1-
kar. Bu nedenle 6gretmen yetistirmek ok 6nemlidir; ¢iinkii 6gretmen sinifa gir-
dikten sonra kendi vicdan ile bagbagadir. Kendisi hangi egitim amaglarim takip
ediyorsa ona gore bir egitim-6gretim yapacaktir.

Egitim Amaclarinin Normatif Yonii

Ancak degerli bulunan bir gey ama¢ yapilabilir. Egitim amaglar, sosyal-
kiiltiirel normlarin, yani toplumda ve kiiltiirde degerli sayilan geylerin bir ¢esi-
didir". Normlar, olani degil olmas: gereken durumlari gosterirler; toplumsal
kurallar, teknik kurallar hep olmasi ve uyulmas: gereken belirli baz: ideal tipleri
gosterirler.

Eger egitim amaci insan gahsiyetinin olmasi gereken bir durumunu goste-
riyorsa, bu, egitilen igin bir ideal olabilir. Bu ideal, aym1 zamanda toplumun da
istedigi bir insan gahsiyetini gosterir. Dilthey, egitim idealini egiten neslin hayat
idealine bagli sayiyor. W. Flitner de egitim idealinin tarihi olarak belirlenmis bir
hayat anlayis1 ergevesinde, belirli hayat bigimleriyle aym oldugunu iddia ediyor.
Egitimin amaci, diyor; zaten daha 6nceden toplum tarafindan, toplumun haya-
ti icinde somut olarak belirlenmistir. Egitim amaglari, toplumun yasays bigimi,
normlar 6rgiisii, milkemmel insan anlaysi, ahlak, namus, bagari, dogru hareket
gibi degerlerine baglidir'2. Bu, sadece iist ve yiiksek egitim amaglar1 igin degil,
glinliik, basit, alelade egitim amaglar1 igin de aynen gegerlidir.

Egitim amaglarindaki normlar ve degerler rolatiftir; kalic1 ve her yerde gegerli
degil, sadece belli bir iliskiler sistemi i¢inde gegerlidir.

—_
M1 Klafki, W. Erzlehungswissenschaft. Frankfurt 1970, 5. 15-16.
12 Flitner, W. Alligemeine Pidagogik. Stuttgart 1966, $.128 v.d.
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Egitim amaglarimin normatif karakteri, kigilerin norm sistemlerine baghdur.
Schleiermacher, egitimin ahlaki goriige dayandiginy, iyi ve kotii sahsiyetlerin egiti-
min degil, ahlaki goriislerin hatasi olacagini belirtiyor®.

Egitim amaglar, aynt zamanda egitici i¢in de bir talimat, bir talep, bir gérev
kuralidir. Egitici 6yle davranmahdir ki, egitimin amacin gergeklestirebilsin. Egi-
ticinin nasil davranacagini, kural belirleyicileri (yasa koyucu, hiikiimet, meslek
dernekleri ve bagka kurumlar) tespit eder. Bunlar okul yasa ve yonetmeliklerinde,
ders planlarinda yazilidir. Ama egiticilerin kendi amaglarini kendilerinin koyduk-
lar1 ve gergeklestirdikleri durumlar da vardur.

Birgok egitim amaglan degisik kisilerce degisik olarak degerlendirilir. Birinin
amag olarak kabul ettigini bir bagkas: reddedebilir. Mesela, dini egitim amacina
laikler ve hele ateistler taraftar degil ve hatta karsidirlar; komiinist zihniyet, milli-
yetgilik, askeri egitim, cinsel egitim vs. konularinda da béyledir.

Egitici sadece egitim amaglarini degil, onlarin gergeklestirebilirligini de dii-
sinmelidir. Egitim amac1 kavraminda, onun gergeklestirilebilirligi de bulunma-
lidir. Ama gerek tarihte gerek bugiin birgok amag, gergeklestirilebilir olmas: go-
zoniinde tutulmadan tespit edilmistir. Ote yandan amaglarin gerceklestirilmesi
de insanlara gore degismektedir. Burada 6grenme sartlari, motivasyonlar vs. de
énemlidir. Bir kisinin bir ideali gerceklestirememesi, bunun kesin gergeklestirile-
mez oldugunu géstermez.

Egitim Amaclarinin Amaclar ve Fonksiyonlan

Egitim amaglarin1 belirlemenin en dnemi amaci, egiticiye ve egitim politi-
kacisina hareketleri igin bir yon vermektir. Egitim, amaca yonelmis bir harekettir.
Egitim araci, ancak bir amag oldugunda ige yarar. Egitimin seklini, egitimin ama-
<1 belirler. Amag bir hareketin hem baginda hem sonunda bulunur. Bir egitimin
amaci ne kadar net belirlenmigse, araglar da o kadar kolay tespit edilir. Bu, genel
egitimin karmagik amaglarindan basit ders amaglarina kadar gegerlidir.

Egitim amaglan yalniz egitime yon vermekle kalmaz, ayn1 zamanda egitimi
Motive eder ve harekete gegirir. Yonlendiren, fakat harekete gegirmeyen amaglarin
etkinligi fazla degildir'®,

Egitim amaglan, bir egitimin basarisinin 6l¢iilmesine yarar. Bir egitimin
a"facma ulagip ulasmadiginin ol¢iilmesi i¢in baglangig ve bitis durumlar iyi tespit
edilmeljgiy. Egitim amaglan olmadan 6l¢me yapilamaz. Egitim amaglari, egitim
Metodlarimizin dogru yonde olup olmadigini anlamamizin da dlgiitleridir.

13
14 Scm@i@fmacher, F.D. Piddagogische Schriften. Cilt i, Diisseldorf 1957, 5.28.
15 orubacher,)5.agm. 5413

Collier, KG. The Purposes of Education. London 1962, 5.81.
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Egitim amaglarinin karmagik bir gorevi de toplum degerlerinin homojenli-
gini saglamak ve toplumu gii¢lendirmektir'®. Biitiin toplumu ayn: degerlerle, ayni
sahsiyet ideali i¢in egitmis olmak birgok durumda ¢ok énemlidir. Bu sekildeki
egitim amaglari, topluma mensup olma bilincini arttirir, toplum diizeninin dege-
rini giglendirir. Ama egitimin toplumsal degismeyi saglayici yoni de, toplumdaki
degerler birligini bozar. Bagimsiz sahsiyet yaratma amaci bunlardan birisidir"”.

Egitim amaclar, egiticiye bir biling kazandirr, kendi degerini gosterir. Ciinkii
egitim amaglar: gibi yiiksek amaglar1 (mitkemmel sahsiyet, demokrasi, barss, in-
sanlik vs.) gereklestiren kisiye 6nemli bir yer verilmis olur.

Egitim amaglan egiticiyi kamuoyunun kontroliine ve baskisina kars1 korur.
Cevreden herkes egitime istedigi gibi miidahale edemez.

Egitimin Yakin ve Uzak Amacglan

Egitim amaglari belirlenirken, bunlarin devamli degisen hayat sartlarina gére
degistirilmelerinin gerekip gerekmedigi veya bagka bir deyisle egitim amaglarinin
ne kadar siire gegerli olacag: da 6nemli bir konudur. Skolastik egitim felsefesine
gore, hayat diizensiz degisiklikler i¢indedir; oysa insana rehberlik edecek egitim
amaglarinin hayat degismelerinin {istiinde saglam amaglar olmasi gerekmektedir.
Ideal sayilabilecek egitim amaglan yiizyillarca, hatta biitiin insanlk tarihi boyunca
hi¢ degismemelidir.

Bunun karsit: fikirler ise, egitim amaglarina degisen hayat sartlarinin y6n
vermesi gerektigi seklindedir. Ciinkii egitim amaglari, dinamik ¢evrenin gereksin-
melerine cevap verebilmelidir.

Cevrede olup bitenlere ilgi duymayan bir egitim gereksizdir. Buradan hare-
ketle egitimin yakin ve uzak amaglarina girebiliriz.

Essentialist (6zcii) goriis glivenilir ve “degerli”, metafizik yonii agir basan egitim
amaglar {izerinde durmaktadir. Egitim, ¢ocuklan bugiinkii hayattan ziyade gele-
cek hayata hazirlamaktadir. Gelecek hayatin teknik bilgileri zaten bugiinkiinden
farkli olacaktir. Bugiiniin yetigkinleri ortaokul ve liselerde verilen teknik bilgileri
kullanmiyorlar; bugiinkii ¢ocuklar da yarin, bizim kendilerine verdigimiz teknik
bilgileri kullanmayacaklar. Béyle olunca da egitimin amact, ¢ocuklarin gelecekteki
hayatin sosyal yasayigina ve teknik sartlarina uygun zihniyet, tutum, vaziyet alis ve
ahlaki kazandirmahdurlar. Bugiinkii okul hayatinin bir amag degi, yarinki hayata
bir hazirlik oldugu hi¢ bir zaman unutulmamahdir. Gergi egitimin yakin amaglari
da vardir, ama bunlar her zaman uzak amaglarin 11ginda ele ahinmahdir®®.

\—

16 Durkheim, . Erziehung und Soziologie. Dissseldorf 1972, $.20 v.d.

17 Brezinka, W. Erziehung und Knfturrevolution. Minchen 1974, 5.151 v.d.
18 Brubacherls. a.qg.m., S.42.
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J.-J. Rousseau, egitimin amacinin kigileri belli mesleklere gore yetistirmek de-
gil, bilakis “insan” yapmak oldugunu, meslegin ve vatandaghgin, ikinci derecede
amaglar oldugunu séyler®. Egitimin amac: biitiin insanlar i¢in her zaman ve her
yerde aym olmalidir; siirekli olarak degisen egitim ideali olmaz,

Buna karsi olan progressif goriis ise egitim amaglarinin yakin hedeflere yonel-
mesi gerektigini iddia eder. Ciinkii egitim, 6grencinin belli bir yas ve gelisim du-
rumu i¢inde yapilmaktadir. Cocukga ilgi ve yetenekle ¢ok uzak amaglar takip edi-
lemez. Eger zorlama olursa gocuk basarisizhia ugrayabilir. Esasen egitimin uzak
amaglan denilen geyler, 6gretmen ve anne-babalarin hedefleridir. Oysa amag, so-
mut egitim durumlarindan ¢ikarilmalidir. Bagarih bir egitim yapmak istiyorsak
yakin ve ara amaglan takip etmemiz, bunlari diizenli bir 6ncelik sirasina koyma-
muz gerekmektedir.

Bu iki z1t goriigii toplu olarak degerlendirirsek, egitimde ¢ gesit amag oldu-
gunu; dengeli bir egitimin yakin, uzak ve ara amaglari olmasi gerektigi ve bunlarin
ok iyi belirlenerek ve planlanarak uygulanmas gerektigi ortaya Gikmaktadur.

19  Aytac. K. Avrupa Egitim Tarihi, Ankara 1972, S. 188.



EGITIMIN AMACLARI PROBLEMINE
TARIHi BiR BAKIS

Siirekli yikselmekte olan her insan toplumunda insanin sahsiyet ideali, ahlaki
bir sahsiyet ideali olmustur. Ciinkii egoizmin hikim oldugu toplumlar ¢6kmekte,
dagiimaktadirlar. Hem fert i¢in hem de toplum i¢in uygun olacak bir noktays, pe-
dagoglar, genel bir ahlak ortami olarak belirtiyorlar.

Yetigkin olmanin, resit olmanin, giiclii insan olmanin amaci nedir, konusun-
da Aloys Fisher, artik dengeli, ¢ok yonlii bir insan gahsiyetinin miimkiin olmadi-
giny; ancak ¢alisan, miispet kafal giiciinii, toplum ve kiiltiir igindeki gérevlerini
bilen tam egitilmig insanin hedef oldugunu soyliiyor. Ama gengleri nasil bir hayat
i¢in, hangi insanbk anlayis1 ve hangi sahsiyet 6zellikleri ile yetistirecegimiz hala
bityiik bir sorun. Birinci ve Ikinci Diinya Savaglari, sanayilesme, laiklik hareketi,
varolusquluk (existantializm) felsefesi, Freudguluk, sosyoloji, psikoloji ve kiltir
antropolojisindeki son gelismeler egitimi yeni sorunlar karsisinda birakmis, yeni
cevaplar bulmaya zorlamaktadir.

Bu soruna ¢oziim aramirken, ilkdnce egitim tarihinde bu sorunun nasil ele
alindigina, nasil ¢dziimler getirildigine bakmak gerekir.

Egitim Tarihinde Egitimin Amaclan Probleminin Ele Alinisi

MO. 1100-750 yillar1 arasim kapsayan Krallik devrinde Yunan egitiminin
amaci “kahraman, becerikli, kibar” insanlar yetistirmektir. Ciinkii geng kugaklara
devredilmek istenen ana dzellikler bunlardir. Aristokratik tabakanin “asil” insani-
nin ana ézelligi, disiplinli bir viicut, negeli ve cesur bir ruhtur.

Yunan gehir devletlerinden Spartada kizlar ve 6zellikle erkekleri siki ve sert
bir beden ve ruh egitimine tabi tutmak, onlar her an i¢in savasa hazir halde bu-
lundurmak esasti. Atina sehir devletinde ise aristokratik demokrasi i¢in gengleri
erdemli ve haksever yetistirmek, onlara genel bilgi formasyonu vermek ve etkili

Onusma sanatin1 gretmek esas idi. Aristokratik Atina demokrasisi icinde “6gret-
Menlik” gérevini iistlenmis olan Sofistler de, demokratik yonetime uygun, giizel
konugan, her tiirlii yasalar1 ve ahlak kurallarim akil siizgecinden gegiren gengler
Yetistirmek istiyordu. Kendisi de bir sofist olan Sokrates (M.(.470-399) ise, herke-
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sin ruhunda sakh olarak var olan ve toplum hayati i¢in genel gegerli adalet, cesaret,
hak, hukuk, devlet, iyi vs. gibi kavramlar kendine has bir diisiince metodu ile
ortaya ¢ikarmak istiyordu.

Sokrates'in dgrencisi Platon (M.0.427-347), egitimin gérevi ve amac olarak,
kisiye zihindeki ideleri tanitmak; insam, hayat: bulanik gormeden akil yoluyla
berrak anlamaya gétiirmeyi anliyordu. Egitim, kisinin idealar adlemine ulagmas:
icin, en yiiksek idea olan “iyi”yi tanimas: igin gereklidir. Bu nedenle insan egitimi-
nin ve toplumun, filozofun hiikiimdar oldugu bir giiclii devlet tarafindan diizenle-
nilmesine gerek vardir.

Aristoteles'te (M.0.384-322) ise egitimin amaci, “insan, iginde yer aldig1 top-
lumun ya da devletin erdemli ve bilgili bir unsuru yapmaktir’™. Egitim, insanin akla
bagh yo6nii ile tutkulara bagh yonii arasinda bir denge kurmahidir.

Biiyiik Iskender’in askeri hareketleri sonucunda Yunan kiiltiirii ile Anadolu,
Suriye, Yahudi, Misi, Iran ve Hint kiiltiirlerinin kanigtig: bir dénem olan “Hel-
lenizm Devri’nde (M.0.323-31) egitimin amaci ise hemen her bilim dalinda ve
bilhassa yedi hiir sanat (veya daha dogrusu hiirlerin yedi sanati) (Gramer, Retorik,
Diyalektik, Aritmetik, Geometri, Astronomi ve Miizik bilimleri) vasitasiyla en-
tellektiiel insanlar yetistirmektir. Bu devirde 6nemli olan diigiince akimlarindan
Stoalilarda egitim, insanlar1 duygularina hikim, i¢ huzuruna ulasmus kisiler haline
getirmek; Epikurosgularda ise hig bir seye inanmayan, hi¢ bir seyden korkmayan,
hig bir seye karigmayan kisiler haline getirmektir. )

Diinya tarihinin en uzun siireli ve en bityiik imparatorluklarindan biri olan
Roma Devleti’nin egitim amaci iyi bir “vatandas” yetigtirmekti. Ote yandan aris-
tokratik tabakanin egitiminde amag, gene yedi hiir sanat vasitasiyla Cumhuriyet
idaresine kiiltiirlit hatipler yetistirmekti. Bu arada Yunan egitimindeki beden ve
ruhun denge ve uyum i¢inde gelistirilerek miitkemmel bir insan yetigtirme amaci,
Romali diigiiniirlerce de ileri siiriilmiigtiir.

Antik Huristiyanlkta ve dini diigiincenin egemen oldugu Ortagagda egitimin
amac ise, Tanriya benzer insan yetistirmektir. Insana verilmek istenen temel er-
dem dindarlhiktir. Egitimin merkezinden insan ¢tkmig, buraya Tann ve dini bi-
limler ge¢migtir. Osmanlilarda ise, gerek dini egitim kurumlarinda gerek meslek
adamlarini yetigtiren Ahilik kurumunda ve gerekse devlet adamlarini, yoneticileri
yetistiren Enderun okulunda en 6nemli amag, dini bakimdan saglam insan yetis-
tirmektir.

Ronesans Devrinde (15.-16. yiizyil) hayat ve diinya goriisiindeki agirlik mer-
kezinin dini yénden giizel sanatlarda, edebiyatta, devlet ve toplum hayatinda yara-
tic1 insanlar yetigtirmeye kaydig) goriiliiyor. Bu devirdeki hiimanist egitimin ama-

20 Aytaq. K.a.g.e.5.46.
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c, her yonii ile gelismis bir insandir. Tekrar Antik Yunan devrinin egitim idealinin
giindeme geldigi goriilmektedir. Rénesans devrinin bir baska dnemli akimi olan
Reformasyonda da dini egitim yeni bir goriisle yozlagmis baglantilarindan kurta-
rilmaya, orijinaline baglanmaya ¢ahgilmmstur.

“Metod Cagr” denilen 17. yiizyil diistiniirlerinde egitim, kisileri “akilli birer
insan” olarak yetistirmelidir goriisii savunulmaktadir. Komenski, egitim vasitasty-
la bir diinya birliginin saglanabilecegi goriisiindedir.

“Aydinlanma Cag:” denilen 18. yiizy:l diisiiniirleri, ayn1 Sofistler gibi, her seyi
tekrar akil siizgecinden gecirmektedirler. Aydinlanmanin dogdugu ingilterede J.
Locke (1632-1704), insanlar arasindaki biitiin farklarin egitimden kaynaklandi-
giny; egitimin gorevinin, insanda tabiat verisi olan seyi en yiiksek derecede gelis-
tirmek oldugunu savunuyordu?. Fransiz aydinlanmacilar: ok genis bir diigiince
cesitliligi meydana getirmigler; materyalist ve sansiialistler insanin tamamen egi-
timin bir eseri oldugunu; ansiklopediciler egitimin insanlan pratik hayata hazir-
lamas), dolayisiyla faydaci olmasi gerektigini; laik egitimciler egitimin amacinin
milli devlete vatandas yetistirmek oldugunu; natiiralistler de (mesela Rousseau)
egitimin bir vatandas degil tabii bir insan yetistirmesi gerektigini savunmugslardir.

Alman aydinlanmacilan ise, insanligin bir tabii dine, akli bir ahldka ve fayda-
cihik ilkelerine gore yeni bagtan egitilmesini savunmaktadirlar.

1789-1794 yillan arasinda gelisen Fransiz Ihtilali ise, egitimin bir “milli egi-
tim” olarak ele alinmas: gerektigini; egitim amacinin insanlara kendi haklarim
kullanabilecek, kendi ihtiyaglarin karsilayabilecek mesleki ve genel formasyon
kazandirmak oldugunu ileri siiriip bu fikirleri gelistirmislerdir.

18 ve 19. yiizyillara yayilan Alman Klasik ve Idealistleri akla bagl tek yanhlik-
tan kurtulmaya, antik ¢agdaki gibi insanin gene gok y6nlii egitilmesini savunmaya
baslamiglardur.

Herder, egitimin akal, din, ahlik, kiiltiir bakimlarindan kuvvetli “milli bir sah-
siyet” kazandirmasinin esas amag oldugunu sdylerken; Kant, egitimin esas ama-
anin kisiyi “ahldkilestirmek” oldugunu savunur. Insan, diger canlilardan ancak
ahlaki bir varlik olugu ile ayrilir ve onlar izerinde egemenlik kurar. Ahlak kanun-
larun bilen kisi, kendi i¢ dzgiirliigiinii de kazamir. Hegel de egitimi “insan: ahlaklr
yapmak sanati” olarak tammlar. Egitim, kigileri tabiata uygun degil kiiltiire uygun
olarak yetistirmelidir.

Egitimbiliminin gelisiminde etkili olmug baz1 diisiiniirlerin, egitimin amaci
Ve egitim ideali konusundaki diisiincelerini ve bu konudaki degismeleri biraz daha
ayrintil olarak gérmek gerekir.

—_—
21 Avtac K ana S 140
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Egitimbiliminin onciilerinden sayilan Herbart, egitimi uygulamal: felsefe ve
psikoloji olarak aliyordu. Uygulamali felsefe (ahlak) egitimin amaciny, psikoloji de
egitimin yolunu, vasitalarini ve éngellerini gosterir®. Ona gére egitimin en bityiik
amaci ahldk kazandirmaktr, fazilettir. Cok yonli ilgi ve biitiin giiglerin uyumlu
gelismesidir; ¢iinkii bunlar kigiye i¢ hiirriyet, saglar. Bir kisinin karakter giiciini
cok yonli ilgi, saglam goriis, arzular: ydnlendirebilme ve ahlaki sahsiyet meydana
getirir.

Egitim amaglarina ulagmak icin égretim gereklidir. Ogretimsiz egitim olmaz,
egitimi saglayamayan égretim de “pedagojik” olmaz. Ogretim diigiinceyi, diisiince
ise hareketleri belirlemektedir. Herbart, kisinin ruhsal yasayisini temellendirmek
istemektedir. Freud'un “libido” dedigi seye o, tasavvur diinyanuzin dinamigi ve
statii demektedir. Herbart, insan1 harekete gegiren ve hareketlerini belirleyen
motivasyonu aramaktadir; kisiyi bir biitiin olarak kavramak istemektedir. Burada
tepi, giidi ve ihtiyaglar kiigimsenmektedir, disiincenin bunlara egemen oldugu
séylenmektedir. Egitimin arzular {izerinde degil motivasyonlar iizerinde durmasi
istenmektedir. Karakterin 6z goriis sahibi olma, diigiinme ve isteme degil, hare-
ket ve bagarabilme giiciidiir.

Herbartin 6grencisi Schleiermacher, egitimi bagka bir sekilde ele almaktadir;
buna gore egitim, kisileri, mensup olduklar1 biiyitk ahlaki biitiine (topluma) en
uygun bir gekilde yetistirmeyi amaglamaktadir. Gengler, ne yalniz devlet i¢in ne
de yalniz kendi giidiileri ve becerileri i¢in egitilmelidir; egitini bu ikisini birlegtir-
melidir. Muhakkak ki, toplum tek tek fertlere indirgenebilir; ama tek tek fertlerin
toplaminin hemen bir toplumu meydana getiremeyecegi agiktir. Biitiin, her zaman
pargalarindan daha iistiin bir seydir; insanlar iizerinde duran egitim de tek tek
insanlardan ziyade insan toplumlarindan hareket etmelidir. Schleiermacher diya-
lektik¢idir; egitimi 6zel-resmi, yurtsever-kozmopolit, ferdi-toplu, temel-yiiksek,
maddi-kiltirel, aristokratik-demokratik egitim gekillerinde ele alir. Bedensel-
ruhsal, yetenek-mizag, insanda iyi ve kotiiniin uyandiriimasy, ig ve dig geligim vs.
seklinde egitimi diyalektik metodla inceler. Bu, her seyi diigiinen ve degerlendiren
metod, Schleiermacherke egitimi bitin yonleriyle ele alma firsatin1 vermistir. Hig
bir tarafa gereginden fazla agirlik vermeden egitim, ferdi ve toplumsal boyutlar:
i¢inde incelenmistir. Burada egitim gergegi, diyalektik ¢ok kutuplulugu icinde ele
alinnugtir,

Herbart, egitim hedeflerini felsefi ve psikolojik karakter Ofretisi tizerine;
Schleiermacher ise egitimin tarihi ve toplumsal temelleri lizerine kurmaya qalis-
maktadirlar. Schleiermacherde egitim bir kiiltiir-bilimi olarak yorumlanmakta,
egitimin amaglar1 da kiiltiir hayatina, kiiltiir ideallerine baghhg i¢inde ele alin-

maktadir. Bu metod ve goriis egitimbiliminde bugiin de yaygin kabul gérmekte-
dir.

22 Roth, H. Pddagogische Antropologie. Cilt 1, Hannover 1976, $.276.
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W. von Humboldt'ta esas pedagojik kavram, egitim degil ogretimdir. fnsanlik
ideali, 6gretim idealidir. Bilgiden, bilgelikten ve yetenekten ziyade ‘efitilmis insan
olmak” 6nemlidir. Egitimin amacy, egitilmis insandir; egitilmis insan da, bedensel,
zihinsel ve ruhsal giiglerini orantili olarak gelistirmis ve bir biitiin haline getirmisg
insan demektir. Insanin i¢indeki en iyi giidii, devamli miikemmellesmek, sitrekli
olarak iyiye, giizele, ileriye gitme giidiisiidiir. Insam diger canlilardan ayiran esas
ozellik de budur. Bu nedenle insanin tesadiiflerle, gesitli sartlarin zorlamasiyla
yaptiklarindan daha fazla, kendiliginden yaptiklar1 6nemlidir. Egitim, insanin
icindeki genel unsurlar: iiretmelidir. Egitim, gormek ve diisiinmek demektir. Antik
¢agda Yunanlilar insan1 bir biitiin olarak egitmeye ¢abaliyorlard; Aydinlanma ¢ag)
Almanlar da karakter egitiminde Yunanhlan taklit etmeye ¢ahigmusglardir.

W. von Humboldt’un insan anlays: tarih, dil ve siir gibi ii¢ kiiltiir elemanina
dayanmaktadir. insan konugmaya yeteneklidir ve binlerce dil yaratmistir. Insanin
kiiltiirel ve teknik gelismesini saglayan esas faktor, dildir; insan kendi kendini dili
vasitasiyla tamr ve anlar. Dil, bir halkin ruhunun dis goriiniisidiir.

W. von Humboldt’'un egitim ideali yiiksek bir kiiltiire, yiiksek tabakalarin kiil-
tiirlerine bagh bulunmaktadir. Bu nedenle bazi egitimbilimcilerce bu egitim ideali
bir bos zamanlar egitim ideali olarak nitelenmistir. Pratik ihtiyaglardan bagimsiz,
amag dzgiirligii olan bu egitim, toplumun temel ihtiyact degildir, denmigtir. Meslek
egitimini g6z oniine almayan Humboldt'ta egitim bir zevk isi, zorunlu ¢aligmanin
olmadig bir hayat ideali olarak karginuza gikmustir.

W. von Humboldt'un egitim idealine zit veya ters bir egitim idealini Pesta-
lozzi ileri siirmiistiir. Bu iki diigiiniiriin halka bakis tarzlan birbirinden farkhdir.
Pestalozzi, insan tabiatindaki i¢ kuvvetleri genelde yiikselterek saf insan bilgeligi-
ne ulagmay egitimin genel amaci saymaktadir. Egitim, yagamayi ogretir, en alt se-
viyedeki insanlara bile! Egitim, alt ve tist seviyedeki biitiin insanlar i¢in gegerlidir.
Mesleki olmayan bir egitim liikstiir. Pestalozzi, insanin ayni anda ii¢ durum icinde
Yasadigina dikkat cekmektedir: tabii durum, toplumsal durum ve ahlaki durum.
Insan, tabiatin, kendi cinslerinin meydana getirdigi toplumlarin ve bizzat kendi
kendisinin eseridir. Bu bakimdan “insan hayvanr’, toplumsal ve ahlaki bir varliktir.
Egitim, insanin biitiin giiglerinin; duygularinin, diisiincelerinin egitimidir. Yalniz
goren ve diisiinen degil, ayn1 zamanda isteyen, hareket eden insanlar yetistirmeli-
dir. Bilgi ve hareket; ikisi birden egitim yoluyla kazandirilmahidur.

W. von Humboldt ve Pestalozzi birlikte degerlendirilirse su ortaya gikmak-
tadir: sorumluluk olmadan egitimden; hareket olmadan zihniyetten, vicdan ol-
madan bilgiden; istemek ve yapmak olmadan bakmak, gérmek ve diisiinmekten;
evredeki insanlar olmadan bir tek insandan; alt tabaka olmadan iist tabakadan
?ahsedilemez. W. von Humboldt’ta égretim, bilgi, anlama ve goriis sahibi olmak
Onemlidir. Onun diinyas, egitilmis bir @ist tabakanin, iyinin, giizelin, yiiksek ger-
Gegin diinyasidir. Pestalozzi’nin diinyasi ise faydalinin, isin, giinliik hayatin diin-
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yasidir. W. von Humboldt, halk iist tabaka kiiltiiriinden faydalanabilecegi kadarim
almalidir, derken Pestalozzi, en alt tabakadaki insanlarin yiikseltilmesini 6nemii
saymaktadir. Ona gore bilmek, ancak yapmak i¢in 6nemlidir; yoksullarin, geri kal-
miglarin menfaatine toplumun degistirilmesi 6nemlidir. Egitimin kurmas: gere-
ken koprii; bilmek, goriis sahibi olmak ile sorumluluk duygusuyla hareket etmek
arasindadir. Pestalozzinin egitim felsefesi, cocukta goriislerle hareket etkilesimi-
nin gok erken baslanmasini amaglamaktadir; kafa, kalp ve el birlikte bityiimeli,
ger¢ek hayat: birlikte 6grenmeli ve bagarmalidirlar.

W. von Humboldt'un egitim idealine kars1 ¢ikanlardan birisi de Th.Litt'tir.
Ona goére modern insan dig ¢aligma diinyast ile kendi i¢ diinyasi arasinda bir gatig-
ma i¢indedir. Insan, dis diinyanin baskilar: kargisinda kendi i¢ diinyasina kagmak
ister, ama bunu bagaramaz; insan eger modern toplumlar i¢inde yagamak istiyorsa
hig bir gekilde is diinyasinin baskilarindan ka¢amaz. O halde onun i¢cinde yagama-
y1 6grenmelidir. Modern is ve ¢alisma diinyasinda kendi bagimsiz kisiligine sahip,
dis diinyaya uyum yapmug, hatta o diinyaya egemen bir kisi olmalidir; egitimin
amaci da boyle kisiler yetistirmektir.

Egitimin Amacini Etkileyen Bazi Alanlar

ilahiyat ve Egitim Amaclarn

Esasinda Tanrinin elinde olan bir insanin gelecegi egitim vasitasiyla nasil be-
lirlenebilir? Dini inanglara gore insan tabiat1 cennetten kovulmanin izlerini tagi-
maktadir; insan, ger¢ek tabiatina yabancilagmigtir ama onun yasalligina tamamen
yabanci da degildir. Insan, amaci olmadan var olamaz ve egitilemez. Her insanin”
bu diinyada kendine has planlari ve bunlar gerceklestirme imkanlar: vardir. In-
san “iyi” olarak yaratilmis ancak sonradan bozulmustur. Tekrar iyi ve mitkemmel
olmas i¢in bilgili kilinmas: ve egitilmesi gerekir. Egitim, dini anlamda miikem-
mellesme, din esaslarina uyma, fikirde ve sézde, ahlakta, davranista, calismada; bu
diinyada ve “dte diinya’da Tanrinin istedigi sekilde bir “kul olma” demektir. Insan-
lar cesitli huy ve mizaglarda yaratilmiglardir, ancak insanlar arasindaki her tiirlii
esitsizlik anzidir; esas yaratihsta kusur yoktur. Anizi kusurlar gelip gegicidir, esas
tannisal 6zelliklerde herkes esittir. Bilerek, inanarak, yaparak inanma ile insanlar
arasinda bu esitlik tekrar saglanabilir.

Psikanaliz ve Egitim Amaglan

Psikanalizde insan yumusak, sevgiye ihtiyaci olan bir varlik degil, saldirgan
egilimleri olan bir varliktir. “Insan insann kurdudur” insan akla sahip oldugun-
dan dolay: amacina yumusak vasitalarla ulagmaya galigir. Biitiin insanlik tarihi,
insanlarin birbirlerine saldirmalarinin tarihidir. insanlarin birbirlerine diigman-
lig1, teknik, biyolojik ve atom silahlarinin artmasindan dolay1 kiiltiir toplumlar
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i¢in giderek daha biiyiik bir tehlike olmaktadir. Psikanaliz de von Humboldt'un
goraglerine karsidir; yliksek ruhia kari giidiiler, insanin “ikinci tabiat™ina kars:
“birinci tabiati”, ilkel tabiat1 ortaya konmaktadir.

Psikanaliz, insanlardaki yanhs gelisimleri, yanhs davranislari, kurallara ay-
kiri, kotil eylemleri iyilestirmeye ¢aligmaktadir. Insanin birinci ve ikinci tabiaty
“arasinda bir denge kurmak istemektedir. Bunu yaparken eski metodlarim reddet-
mekte, kendi yardim metodunu gelistirmekte egitim ve vicdan tegekkiliinde yeni
bir yol gostermektedir. Freud’a gore, insanlarin bir arada yasamalarindan dogan
huzursuzluk ancak insanlarin saldirganh) sayesinde ortadan kaldinlmaya ¢aligil-
maktadir. Psikanaliz, insanin birinci vahsi tabiat1 ile ikinci uygar ve maskeli sah-
siyeti (personalite) arasinda bir denge kurmalidir; eger ikinci tabiat birincinin or-
taya ¢ikip kendini tatmin etmesine firsat birakmazsa biling altinda biriken seyler
giiniin birinde patolojik durumlar olarak su yiiziine ¢ikacaktir. Gerek psikanaliz
gerek derinlik psikolojisi uygulamalar, bugiin ¢agdas egitimin yararli birer miit-
tefiki sayilmaktadirlar.

ideolojiler ve Egitim Amaglar

K. Marx, burjuva toplumundaki ekonomik iligkiler tarafindan belirlenen ya-
sayis seklini, miilkiyet iligkilerini iktidar yapisim dogru gostermeye ¢alisan, siir-
diirmeye ve savunmaya yonelen fikir ve idealleri ideoloji olarak adlandirmigti.
Daha sonra K. Mannheim, Marx'in bu ideoloji elestirisini bir diigiince elestirisi
haline getirdi ve her diisiinceyi toplumsal durumu iginde ele aimaya ¢aba gosterdi.
Bugiin ideoloji, genellikle toplumsal iliskileri degistirmeye ve bu arada eski top-
lumsal diizeni elestirmeye ¢alisan diigiince sistemlerine denilmektedir.

Egitim-6gretim amaglarimi da bu bakimdan inceledigimizde, totaliter dev-
letlerin kitle iletigim araglarini kullanarak propaganda ve “beyin yikama” meto-
duyla vatandaglarinin bilinglerini kendi ¢tkarlar dogrultusunda esasl bir gekilde
etkiledikleri gergegi ortaya ¢ikiyor. Buralarda egitim hem insanlarin bilgisini hem
de bilinglerini etkileyerek, kisileri ideoloji dogrultusunda gergekten ayirmaktadur.
Kapitalist bat: iilkelerinde de egitimin halka vermek istedigi tutumluluk, sayg),
ybnetime itaatkar ve bagli olma, yonetimden memnuniyet duyma ve gerektiginde
savunma gibi baz1 “erdemler”, toplumsal yapiy: ayakta tutmaya yoneliktir. Ama
aym egitim sistemlerinin ist tabakalara vermek istedigi erdemler daha bagskadir;
bagimsiziik, girisimcilik, hiirriyetgilik, elestiricilik, sorumluluk, kendiliginden ha-
reket edebilme ve karar verme vs. gibi...

Kiiltiir Antropolojisi ve Egitim Amaclan

W. Dilthey, bir halkin veya tarihin belli bir doneminin egitim idealinin tarihi
olarak sartlandigini ve sekillendigini séyler. Tarihin yan: stra egitilen kisilerin
ferdi yatkinliklari, o d6nemin meslekler sistemi de egitim gergekliginde etkili olur.
Ama her insan iginde yasadigi zamana ve topluma gore sekillenir. Bu arada gene
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énemli rol oynayan kisinin kendi i¢ diinyasi, bagar1 motivasyonu, kendi kendini
gerceklestirme egilimi de 6nemlidir. Ama hig bir toplumun ve ¢agin egitim siste-
mi, kigiler kendi kendilerini ger¢eklestirecek diye onlarin ahlaksiz, cani, soyguncu
vs. olmalarina izin vermez ve onlara bu yonde yardimci olmaz.

Kiiltiir antropolojisi insanin dogustan esnek bir yapida oldugunu, her toplu-
ma, kiiltiire ve yasay1$ bicimine uyabildigini gosteriyor (Hindistandaki kurt ¢o-
cuklar, Fransa ormanlarindaki Victor, Afrikada bulunan ceylan ¢ocuk, Fransada
kiiltiirli bir kisi olan Kizilderili kizi gibi...)®. Ancak kiiltiirlerin insanlar: ekillen-
direbilmesi demek her insandan her sey olur mu demektir? Fertlerin kendilerine
has, ailelerine, hatta beden yapilarina has kalitimla gelen bazi sahsiyet 6zellikleri
vardir (Mesela, Kretschmer ve Sheldon tipolojileri)*. Egitimin ve ¢evrenin insan-
lari bagtan asag sekillendirdigini, insanin tamamen egitim ve ¢evrenin eseri ol-
dugu kiiltiir antropolojisinde (sosyal antropoloji) de dogrulanmamsgtir. Her kiil-
tiiriin i¢inde birbirinden ¢ok farkh dogal yapida ve karakterde insan oldugu gibi,
biitiin kiiltiirlerde insanlarin bircok ortak temel 6zellikleri de bulunmaktadir.

Sosyoloji gercegi, biyoloji ve psikoloji gercegini ortadan kaldiramuyor. Insan,
kendi tabiat1 ve i¢inde yasadig toplum ve kiiltiir {izerine kurulmaktadir. Egitim,
ogrencide hig bir zaman “bog bir levha” bulmaz; her ¢ocukta binlerce baglant1 nok-
tasi, bilme arzusu, merak, uyum, utanma, vicdan vs. gibi egitimi etkileyen i¢ giicler
bulunmaktadar.

Bir¢ok toplumsal durum insan geligimini destekleyen olumlu faktérler olarak
degil de, insan gelisimini engelleyen olumsuz faktorler olarak ortaya ¢ikar. Mesela,
toplum birgok yerde kisinin hiirriyetini, bagimsizhigini, kendi kendini gercekles-
tirme ve yaraticilik giiclerini engellemektedir. Dahiler yalmz ¢alismakla, egitimle,
uygun imkanlar verilmekle ¢ikmazlar; onlar dogustan dahidirler. En ilkel toplum-
lar bile, yliksek insan yagayisi sayilan din duygusuna ulagmiglardir. Yeni Gine yer-
lileri arasindan, ¢ok ilkel bir uygarlik ortamindan alimp modern egitim-&gretim
kurumlarinda 6gretim goren bir ¢ocuk, meseld bagarih bir doktor olabilmekte-
dir. Diinyanin neresinde olurlarsa olsunlar, biitiin insanlarda dil, din, akil, agk,
miicadele, savag, 6liim vs. vardir. Biitiin insanlar ve insan topluluklari daha yiiksel-
mek, daha ¢ok yagamak istiyorlar. W. von Humboldt'un egitimde ¢ok bityiik deger
verdigi insamin mitkemmellesme arzusu bos degil, psikolojik bir gergektir.

Diltheye gore egitimin gérevi, 6nceden diizenlenmis bir vasitalar sistemi (ki
buna Brezinka “egitim” diyor) yoluyla ferdiyetin gelisimini saglamaktir. Egitimin
amaci duygularin, arzularin geligsimini saglamak ve fertte bir fikir diinyas: yarat-
maktir. Egitimin ulagmaya ¢aligtigi ideal, toplum ideali ile iligki icinde olmalidur.
Egitim ideali, egitmekte olan veya egitim amaglarini belirleyen neslin hayat idea-
line baghdir. '

23 Erglin, M. Egitim Sosyolojisine Girls. Egitim ve Toplum. Ankara: Ocak yay. 1994 (3. bask). $.30-33.
24 Hollin, C.R. Psychology and Crime: An Introduction te Criminological Psycholog, London: Routledge, 1989.
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H. Nohl, son yiizyillarin egitim akimlari sayilan halk egitimi, genglik egitimi,
sanat egitimi, is egitimi, kir egitim yurtlars, birlik okulu akimini “kiiltiirel hareket-
ler” olarak degerlendiriyor. Ciinkii bunlar titopik idealler degil, ayn1 zamanda be-
lirli mecburiyetlerin, belirli hayat sartlarinin ortaya ¢ikardig1 egitim akimlandir.

W. Flitner “Batilt Ornek ve Egitimin Hedefi” ve “Avrupai Egitim - Batili Hayat
» Bigiminin Temelleri ve Kurulusu™ adl eserlerinde, tarihin akigi ile toplumsal ha-
yatin, insanlarin yagama bi¢imlerini belirleyen bir 6l¢ii oldugunu agikliyor. Flitner
bu eserlerinde, degerlerin, hayat bigimlerinin, insan tiplerinin tarihi koklerini ar1-
yor. Arastirmada her ¢agin belirli ve 6rnek hayat bigimleri, kisileri ve prensipleri
oldugu ortaya ¢ikiyor. Bunlar, giiniimiizde de var. Cagimizin gegerli hayat idealleri
eskilerden kaynaklaniyor; tarih ge¢misten gelecege kopmadan devam ediyor. Bii-
tiin Avrupa egitim tarihinde, hatta diinya tarihinde hiirriyet ve insanlhk sorunu
ana konu olarak devam edip gidiyor®. 18 ve 19. yiizyilin aydinlanmaci diigiiniir-
leri, Marksistler, liberaller gelecege umutla bakarlarken, edebiyat¢ilar gelecekte
Cennet degil Cehennem olduguna inantyorlardi. Bugiin endiistrilesmis siiriiler
halinde yagayan insan ruhsuz, dzsiiz, sanayi ¢aliymasina ve tiikketim seline uyum
yapmis durumdadir. Flitner, modern toplumdaki insan hayatini bir diisiis olarak
goriiyor; egitim eski bilyiik manevi gecmisi geri getirmelidir, diyor. Modern hayat
diglagiyor, diizlesiyor, kitlelesiyor; herkes bir tiitketim toplumu i¢inde eriyor, mes-
lek gegici ¢calismaya déniiyor, insanlar siirekli meslek degistirmek zorunda kaliyor
ve yaptiklar: isin de zevkini alamiyor; komsulugun anlami kalmad. insan binlerce
insan arasinda yalniz bagina yagiyor, yalnizlagiyor.

Gergi Flitner gelecekten tamamen {imitsiz degildir; modern hayatin ahlaki
bir 6rnek tarafi yok, ama canlih@ (vitalitet) 6nemli bir 6zelliktir. Flitner'in ahlak
tarihi, gegmisi giizel glintimiizii kara gostermektedir. Gergi tarihin her doneminde
ihtiyarlar gelecegi karanlik, gengler ise iimit dolu olarak gormektedirler. Tarihte
uzun siire 6rnek olmus ve gelecege yol gostermis kisi ve davramslar vardir, ama
bunlar devamli olarak egitim amac olarak kabul edilemezler. i¢cinde yagadigimuz
20. ytizy1l teknik, sanayilegme, niifus artigi, refah, kitlelesme, standartlagma, yii-
zeysellik gibi 6zelliklere sahiptir. Bunlar1 reddetmek $u anda insanogluna bir sey
kazandirmaz; ama bunun yaninda insanhgy, ahlakiligi, ferdi bagimsizhigi koruma-
miz gerekmektedir. Bunlan yiizyilimmza nasil kabul ettirecegiz?

Modern teknik ¢ag1 yorumlamada Flitner grubu disiiniirlere ters diigen,
insanligin kendini gerceklestirme sansinin ancak bu ¢agda dogdugunu savunan
goriisler de vardir. Bunlardan biri de Richard Behrendt'tir. Behrendt “Sosyoloji Ist-
§inda Insan™ adh eserinde, ge¢miste insanlar igin var olan sikigikhik ve sinirhilik

25 Flitner, W. Die abendidindischen Vorbilder und das Ziel der Erziehung, Godesberg 1947 ve Europdische Gesittung.
Ursprung und Aufbau abendléndischer Lebensformen. Ziirich 1961

26 Tiirker-Kiiyel, M. “Ferdi Hiirriyet ve Hoggdrliniin Felsefi Boyutu®, Erdem Atatirk Kuitir Merkezi Dergisi. 22,1996.
$.67-114.
Oner, N. Insan Hilrriyeti, Ankara: Selquk yay. 1982

27 Behrendt, R. Der Mensch im Licht der Soziologie, Stuttgart : Kohlhammer, 1969
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iizerinde durmakta ve gelecege olumlu bakmaktadir. Bugiin insan biitiin maddi,
manevi ve toplumsal giilerini bir “kiiltiir patlamas:” i¢in kullanmaktadir. Insan-
larin arzulan, diigiinceleri, sembol yaratma giigleri, 6rgiitsel planlari canlanmakta;
ge¢miste kullamlmayan ve potansiyel olarak giiniimiize kalmis tabiat hammadde-
leri ve iiretim imkanlar kullamlmakta, kiltiir kapsamu genisletilmekte, esas insani
ozellikler simdi kazanilmaktadir.

Insan ancak simdi kendi yatkinliklarini ve olus imkanlarini degerlendirebil-
mektedir. Bu ¢agda cografl ve toplumsal siniflar i¢indeki izolasyonlar kalkmak-
ta, insan giderek daha hareketli ve iiretici olmaktadir. Insan, Rénesans’tan beri
manevi alanda, Sanayi Devriminden beri ekonomik alanda, 18 ve 19. yiizyildaki
demokratlasma egilimlerinin baglamasindan beri toplumsal tabakalasma alanin-
da, Batr'nin dinamik yagama ve ¢aligma tarzinin diinyanin diger yerlerine yayilma-
sindan beri cografi alanda énemli degisikliklere sahit olmaktadir. Insanlarin gide-
rek daha hirsh olmasy, silah sanayiinin korkung derecede gelismesinden dolay: ge-
lecekten tam emin olamama, degismelerin ¢ok siiratli olmas: dolayisiyla devamli
yeni seyler 6grenilmek zorunda kalinmasi, tamamen yeni durumlara ve isteklere
uyum gosterilmesi, beraberinde birgok problemler getirmektedir. Bu durumda da,
ana karakteristiklerini soyle 6zetleyebilecegimiz yeni bir insan tipi ortaya ¢ikiyor
demektir:

* Bilingli bir insan, gevresindeki fiziki ve sosyal ¢evrenin yani stra kendi i¢
diinyasinin ve ruhsal yapisinin da farkina varmalidir.

* Geleneksel baglarindan kopan insan, yeni hayat sartlari i¢inde kendine
has ve bagimsiz bir metodla yolunu bulmahdur.

* Teknolojik ¢cagda yasayan bir insan teknik yénden yetenekli, ekmegini ka-
zanan bir insan olmalidir.

* Yeni insan, hem cografi hem sosyal ve hem de yetenek ve bilgi degistirme
alaninda ok hareketli olmalidir.

Yasadigimiz ¢agdaki insanin bu genel 6zelliklerinin yani sira, tek tek insanlar
ele ahndiginda kékten yikicy, esasli bir gekilde birlestirici ve yapici, organize edici,
davranig belirleyici, organize olucu ve bagka insanlarin davraniglarim taklit eden
insanlar da bulunmaktadir.

2000’li yullarin insanlarin yetistiren bugiinkii egitim i¢in ge¢migin ve bugii-
nin anlami nedir? Egitim, derslerin ve bilgilerin &tesinde, kisilere bir de “hayata
bakis ag1s1” vermelidir. Ciinkii egitim, gesitli dersler, bilgiler ve beceriler vermek-
ten ¢ok daha fazla bir seydir.

Egitim amaglarinin tespitinde hem gegmise hem de gelecege bakmak zorun-
dayiz.
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Doguda ve Batida Egitim Amaclari

Bugiin diinya genel olarak Dogu ve Bat1 diye iki kutba, iki ayr1 ekonomik sis-
teme ve iki ayr1 zihniyete girmistir. Batida gok yonlii (cogulcu) fikirler ve drnekler
demokratik kurallar ¢ercevesinde bir rekabete girigsmistir. Doguda ise, Batidaki
cok yonliiliik yoktur; egitim, devletin ve toplumun ulagmay: amagladig: noktalara
gbre insan yetistirmektedir. Bat1 egitimi kiiltiirlii ve fikir hiirriyetine sahip insanlar
yetistirmeyi amagliyor; Dogu egitimi ise somut konular ve dogrudan talimatlar
veriyor. Doguda amaglar net olarak ortaya konuluyor ve buna belirli safhalarda
ulagilmaya ¢alisihyor; Batida ise amaglarin 6nceden belirlenmesinden kaginiliyor,
cocuklara ¢ok yonlii bilgiler veriliyor, ¢ocuklarin bunlar1 mukayese ederek kendi
yolunu 8zgiirce bulmalan isteniyor.

Batinin egitim idealini en iyi gosterenlerden biri Alman egitimci Peter
Petersen'in okul denemeleridir. Petersen, gelecegin kendine ait ilgileri, sorunlari,
ihtiyaglari, savaslar1 olacaginy; bizim bunlar1 tam olarak bilemeyecegimizi, sadece
tahmin edebilecegimizi; bu nedenle yetistirecegimiz genglere su ézelliklerin ka-
zandirilmasina dikkat etmemizi istemektedir: girisimci, problemleri kabul edip
¢6zmeye yetenekli ve hazir, dostga, sevgi dolu, bagkalarimin haklarina riayet eden,
yardima hazir ve istekli, gorevini yapan, sadik, namuslu, bencil olmayan vs.**

Batinin genglik ideali agik, ¢ok yonlii, konugkan, kiltiirli, ¢ogulcu, insanin
giiciine inanan, iimit dolu bir gengliktir.

Doguda ise eski “sovyet insan”nin 6zellikleri olarak kollektivizmin ruhuna
inanmug, ¢aligmay1 seven, sosyalist milletlerarasiciliga, yurtseverlige, yeni toplu-
mun yiitksek ahlak prensiplerine, Marxizm-Leninizme inanmg gengler yetistirme-
yi amaglamaktaydi. Komiinist toplum yeni bir ahlik istemekte; toplumsal gorev-
lerin bilincinde, toplum yararina ¢aligmalara aktif olarak katilan, insanlarin toplu
yasama kurallarina uyan, arkadasei, karsithikli olarak yardimlagan, gergegi seven,
toplum diizenini bozanlara karg: vaziyet alacak bir insan sekli amaglanmaktadir.
Eski Dogu Almanyada da bagimsiz diisiinen, sorumluluk hissiyle hareket eden
halkin hizmetinde gengler yetistirilmek isteniyordu. Dogu toplumunda yurdunu,
halkiny, ig¢i sinifim, komiinist rejimi seven insanlar yetistirmek egitimin en bas
amaglarindand..

Her iki toplum tipi de bazi erdemler ve karakter ozellikleri noktasinda ortak
diiiiniiyorlar. Sanayilesme her iki tarafta da insanlardan bazi ortak 6zellikler isti-
yor. Ama bu toplumlarin gelecege yonelik egitsel vaziyet alislar: gene de birbirle-
rinden farkhdur.

28 Petersen, P. Schulleben und Unterricht einer freicn allgemeinen Volksschule nach den Grundsdtzen Neuer Erzichung.
Weimer 1930.
Aytac, K. Cagdas Egitim Akimlan -Yabonc Ulkelerde. Ankara 1976.5.53-61.






EGITIMIN TOPLUMSAL TEMELLERI

Egitimin insani Etkileme Bigimleri

Egitim, bir insan sahsiyetinin olusumuna bir bagka insanin miidahale etme
hareketleridir. Bu arada baz: bilgiler ogretilir, 6grencinin davranislar ve ruhsal
hazirolma durumu “olmas: gerektigi” sekilde belirlenmeye ¢aligtlir. Bu bakimdan,
egitim hareketleri belli bir hedefe ulagmaya ¢alisan deneme hareketleridir. Egitim
insana yonelmistir ama insan bir¢ok yonlerden; zihinsel, ruhsal ve bedensel olarak
egitimin kontrolii disindadr.

Egitimin bazi etkileri hemen goriilebildigi halde baz:i etkileri ¢ok uzun bir
zaman sonra ortaya ¢ikar. Okul hangi hususlarda uzun, hangi noktalarda kisa va-
deli bir egitim yapmalidir? Kisa vadeli egitim sonuglar: daha okulda iken kontrol
edilip dlgiilebilir. Ama ¢ocuk sadece okul ve sinav igin egitilmiyor, hayat i¢in egi-
tiliyor. Egitimin bagarili olup olmadig: esas gergek hayatta belli olacaktir. Hayata
hazirlayan okulun hayatla baglantisi kesik, hayata tamamen yabanci, hayatta kul-
lamlmayacak, ise yaramayacak seyler 6gretmesi anlamsizdir. Okulun, amaglarina
tam ulagabilmesi i¢in hayatla icige olmasi, hayatin aynisi olmasi ve hatta gelecege
yonelik kisiler yetigtirmesi dolayisiyla hayata rehberlik etmesi de gerekmektedir.

Egitimle hayatin yakinhigini en iyi gosteren goriislerden birisi sosyallesme ile
egitimi bir tutan goriigtir.

Sosyallesme bir 6grenme olaywdir. Insan dogustan gok genig bir davranis
imkanlar: hazinesi getirir. Ancak daha sonra iginde dogup biyiidiigii topluma ve
kiiltiire gore bazi davramiglar sekillendirir. Bagka bir deyisle, insan gok esnektir
icinde yagadig1 gruplarin normlarina ve davranis kaliplarina hemen uyar. Bu nok-
tada egitim ve sosyallesme igin gok énemli bir kavram bulunmaktadur: olgunlas-
ma. Olgunlasma, tecriibe ve alistirmadan ayn olarak insanin dogustan getirdigi
Yasant: ve davranig hazirliklarinin gelismesidir. Olgunlasma, 6grenmeden farklhi
bir i¢ gelisimdir; 6grenme tecriibelerle yeni olarak kazanilir ve belli davramslar
icin insana ruhsal yatkinlik (hazirolma durumu) saglar. Insanlarda yiiksek bir 6§-
renme kabiliyeti vardir.

’ Sosyallesme ile dig uyaranlar birbirinden farkhdir, ama ¢ok karmasik iligkiler
icindedir. Dis uyaranlarin bir kismi bizim “egitim” dedigimiz hareketlerdir. Bir-
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cok egitim probleminin ¢6ziimiinde sosyallestirme aragtirmalarindan yararlamilir.
Mesel4, topluma veya kiiltiire az veya ¢ok uyumlu bir kisinin nasil olugtugu gibi
konularda kiiltiiriin ve toplumsal sartlarin egitime etkisi arastirmalarindan hare-
ket edilir. Bunlar toplumsal degerlerin olusum sartlari, toplumun yasays sekilleri,
ahlaki durumu, 6rnek davraniglan gibi hususlardir.

Egitim, basarili bir planlama gerektirir. Bu planlamada dikkat edilecek hu-
suslar ise sunlardir: egitime baslangi¢ durumunun ¢ok iyi tespit edilmesi, egitim
amacinin berrak olarak ortaya konmasy, egitime yardim edecek araglarin ve egitim
olgusunu degistirebilecek diger faktorlerin ¢ok ayrintili olarak arastiriimasi.

Bagslangi¢ Egitimin

durumu amaci

Egitimin icinde cereyan ettigi sartlar bilinmeden egitim hakkindaki teorik
bilgilerimiz ve tecriibelerimiz basarili olmamiza yetmez. Baz: etkiler ancak be-
lirli sartlar altinda ortaya gikar; sartlar tam yerine gelmemigse arzu ettigimiz ve
bekledigimiz sonucu alamayiz. Planlama sirasinda gézden kagirilan veya kontrol
edilemeyen faktorler egitime ters etki eder.

Burada, sosyal ve kiilttirel sartlarin yan sira insanlararasi iligkiler sahas1 da
cok iyi incelenmelidir. Insanlararas: iletigimin ve etkilesimin yasalliklar1 var mi-
dir? Nelerdir? Egitim teori ve pratigi icin bunlar da ¢ok iyi bilinmelidir.

Sosyallesmenin yani sira egitime etki eden bir bagka ok énemli faktorler
grubu egitim-dgretim kurumlaridir. Cocuk yuvalan ve anaokullan, ilk, orta
ve yliksekokullar, meslek okullari, yetiskinler egitimi organizasyonlan vs.. Bu
Skurumlarin insanin egitilmesindeki yardimlan, kullandiklar araglar ve metodlar,
amaclarina ne oranda ulastiklar1 veya ulagamadiklar: 6nemli konulardir.

Egitim kurumlarinin modern toplumlarda gok 6nemli gorevleri vardir. An-
cak pedagojik aragtirmalar ders planlarinda belirlenen amaglara ulasmanin ok
seyrek oldugunu géstermistir. Ogrenciler, 6gretilmek istenen seylerin biiyiik bir
kismuni 6grenmedikleri gibi, derste anlatilan seyleri sinifin bityitk bir kisminin
anlayamadigi durumlar da ¢oktur. Bu nedenle ders konularinin égrencilerin yas
gruplarina ve okul tiplerine gére yeniden simiflanmasi, ders kitaplarinin rastgele
degil pedagojik amaglarla hazirlanmasi esastir.

Yeni arastirmalarda egitim, amag-arag iligkileri icinde bir ara¢ olarak goriilii-
yor. Bu arada, egitim amaglarina ulagsmak i¢in kurulan egitim kurumlary, egitimi
dizenleme bigimleri ve egitici hareketler hep birer egitim arac1 olarak ele alini-
yor. Egitici davrams dendiginde ders, yonetim, 6diil, ceza, destekleme gibi tipik
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davranis bigimleri ve ders metodlar anlagihiyor. Egitim bu sekilde anlagildiginda,
amacin berrak olmasi 6zellikle 6nemlidir, buna gore araglar da iyi segilmelidir.
Ogretim sirasinda tek bir egitim aracina ve metoduna dayanmanin biiyiik sakin-
calan vardir. Egitimde derse ve egitim atmosferine etki edebilecek her seyden ¢ok
iyi yararlanmalidur.

Sahsiyetin Belirlenmesinde Sosyal Kurumlarin Rolii

Cesitli kurallar sistemine sahip her sosyal grup, her 6nemli konuda iiyeleri-
nin davraniglarini diizene sokar. insanlarin birlikte yagamasi ancak belli bir diizen
icinde yasamakla miimkindiir; burada haklar ve sorumluluklar belirlenir, hare-
ketler belli olgiiler i¢inde olur. Bu diizen, grubu iiyelerinin keyfiliginden korur,
giivenligini ve siirekliligini saglar.

Insanlarin, birlikte yagayabilmek igin belirli alanlarda meydana getirdikle-
ri yasayi§ diizenlerine ‘sosyal kurum” denir. Bu kurumlarda sosyal davranislarin
standartlagmig ornekieri bulunmaktadir. Sosyal kurumlar sosyal kontroliin vasita-
laridir; gelenekler, 4detler, haklar bu kurumlarin iginde bulunmaktadir.

Cocuk, sosyal bir sistem iginde dogar, yasadig siirece cesitli sosyal kurum-
lardan gecer. Sosyal kurumlarin, yeni yetismekte olan nesillere dort tiirlii etkisi
vardir:

1. Ferdin davraniglarini yonlendirir.
2. Ferdi karar verme baskisindan kurtarir.

3. Toplum i¢inde yapilan hareketleri ve sonuglarini dnceden goriilebilir ve
tahmin edilebilir kilar.

4. Ferde ¢ok rahat bir yasayis, hareket ve motivasyon ortami ile 6rnek davra-
nig sekilleri sunar.

Simdi bunlari kisaca agiklamaya ¢alisahim.

insan yavrusu, anne-babasina bagimli ve yardima gok muhtag bir varlik ola-
rak dogar. Ancak bu canli (gocuk) esnek, egitilebilir, her seyi kapip alabilir, bu ara-
da icinde yagadiklar kendi gruplarinin davranis ve diigiince bigimlerini de kolayca
benimserler. Genetik yap1 ¢ocugun organizmasim nasil anne-babaya benzeyebilen
bir gekil haline getiriyorsa, sosyal kalitim olan sosyal kurumlar da ¢ocugun ruhsal
durumunu ve davranislarini belirtiyor. Cocuk, bu sosyal kurumlar i¢inde, kendi-
sinden 6nce yagams yiizlerce eski neslin tecriibelerini buluyor; bunlari yeniden
Yasamak zorunda kalmiyor; bu da insana kolaylik ve basari sagliyor. Mesela, dil
boyle yiizyillarin tecriibelerinin birikimi olarak insanlara sunulan bir sosyal ku-
fumdur. Gocuk, iginde yagadig grubun dilini hazir olarak bulur ve dgrenir. Dil,
biiyiik oranda icinde gelistigi sosyal ortama baglidir, 6te yandan grubun dili insa-
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nin diigiinme bigimini, diinya goriigiinii belirler ve kisiyi diger gruplardan ayinr.
Belirli bir dili 6grenmeyen insan, hig bir seyi 6grenemez. Sosyal kuramlar insan
diigiincesini ve hareketlerini yonlendirir. Dil gibi elisi becerileri, sosyal gorgii ku-
rallan, ahlaki ve dini vaziyet ahslar da gruplarin insanlar1 yénlendirebilme 6zel-
liklerini gésterir. Bu yoénlendirme de bilhassa ¢ocuklarda ¢ok etkili olur. Gehlen,
sosyal kurumlarin, insan davranslan i¢in i¢giidii ile hareket eden canhlardaki ¢6-
ziicii, harekete geciricinin roliinii oynadigini belirtiyor.

Sosyal kurumlar; insani, giidiilerin baskisindan, bilincin zorlamasindan ve
devaml yeni kararlara varma gabalarindan kurtarir. Cocuk bunlar toplumda ha-
zir olarak bulur, 6grenir ve uyar. Bu bakimdan gelenekler ve dil, hem maddi hem
de manevi agidan, insana ¢ok yardim ederler. Toplum kurallarina uyulmakla fazla
enerji de harcanmamuis olur; ¢iinkii ihtiyaglar belirlenmis ve nasil karsilanacag da
binlerce tecritbeden sonra ortaya konulmustur. Bir miizik dletinde en hosa giden
nagmeler dizisi, kayagin en giizel ve kullanigh olarak ne sekilde yapilacag, bir oto-
nun nastl siiriilecegi vs. 6nceden hazirdir ve bir 6rnek olarak 6gretilir. Boyle hazir
ornekler olduktan sonra insan yeniden bulma zahmetine katlanmaz ve hayat ug-
rasisinda daha ¢ok zamani artar; bu durumda ya ulagilan diizeyi daha ileri gotiiriir
ya da orijinal 6rnek hareketler bulur, gelistirir. Her yeni ve giizel ahskanlik insana
biraz daha hiirriyet saglar.

Ahlaki konularda da sosyal kurumlar insanlara hazir karar ve davranis kahp-
lan sunarlar. Insan birgok imkanlardan birini-se¢mek zorunda kalmaz; sececegi
zaten hazirdir ve herkesge de benimsenecegi iin giivenle seger. Eger insan i¢inde -
yasadig) toplum diizenine giivenirse, onun kurallar: insani hig rahatsiz etmez.

Grup i¢inde yasayanlar birbirlerinden neler beklediklerini bilirler. Kurallar
sistemi olmadan toplum olmaz. Bir gruptaki kisilerin degerler sistemi ile grubun
degerler sistemi ayni olmahdir. Kisilerin davramglarina grup kurallarina gére
gosterilecek tepkiler onceden bellidir. Cinsiyet, yas, aile igindeki yer, meslekteki
durum gibi statiiler, insana hak ve sorumluluklarini gosterir. Bunlar ayni zaman-
da insanin rol denilen davranis sekillerini de belirler. Her ¢ocuk, birbiri arkasina
degisik roller 6grenir. Her kiiltiir degisik yaslardaki ¢ocuk davranislarini ayr ayn
belirlemigtir. Toplumun veya sosyal kurumlarin belirledigi davranig kaliplarina
uymak, grup i¢inde ¢ikabilecek ¢atismalar en alt diizeye indirir.

Sosyal kurumlarin davranig 6rnekleri vermeleri, insanin daha iist motivas-
yon diizeylerine ulagmalarini kolaylagtirir. Kiiltiir, din, ahlak gibi sosyal kurumlar
insana hazir temel motifler verir. Okulda, fabrikada, askerlikte, cezaevlerinde vs.
belli davrams sekilleri ve gelecege yonelik niyetler vardir. Sosyal kontroliin diginda
kalan kisilerin hareketlerinin nasil hemen ferdilestigi ve giidiilere baglandig1 aqik
olarak gériiliir. Bagta bir hiirriyetmis gibi goriinen sosyal sistemden kopma, daha
sonra biitiin hayat: anlamsizlastirir ve intiharlara siiriikler. Hayatin anlamy; ancak
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grup iiyelerinin birbirleriyle karsilikli etkilesimi ve sosyal kurumlarin kisileri ko-
rumas! i¢inde ortaya ¢ikar.

Sahsiyetin olusmasinda sosyal-kiiltiirel sartlarin etkisi en iyi sekilde sosyal
kurumlarin kontrolii ile anlagilabilir. Ancak ¢ocugu etkileyen grup degil, gruba
mensup kisilerin konugmalari ve hareketleridir. Cocugun sahsiyet gelisimini en
basta etkileyen sosyal kurum, ailedir. Ailenin gelisimi ve korunmasini da daha
bityiik sosyal kurumlar yapmaktadir.

Insanin olusmasinda ve gelismesinde béylesine sorumluluk tagtyan sosyal ku-
rumlara ozellikle dikkat etmelidir. Ancak kisiler de sosyal kurumlar iginde tama-
men pasif birer alict degil, gerektiginde onu degistirici bir rol oynamaktadirlar.

Giliniimiiziin Egitimi ve Sosyal Kurumlar

Egitimin gérevi, kisileri, i¢inde yasadig1 kurumlarla uyumlu hale getirmek-
tir. Schleiermacher, egitimi, yash nesillerin geng nesillere aktardiklari ahlakli olma
fikri olarak anlamaktadir.

flkel toplumlardan yiiksek kiiltiirlere kadar devam eden bu anlayig, modern
sanayi toplumlarinda, toplumla uyum degil catisma ve toplumu yikma seklinde
bir akima da ulagti. Bugiin i¢in yasayan insan ¢ok hizh ve sorumsuz yagamakta-
dir. Toplumu kendisi i¢in bir esaret zinciri olarak kabul ediyor. Nietzsche, daha
1888de sosyal kurumlarin insanlar iizerindeki etkilerinin azaldigindan yakiniyor;
gelenege, sorumluluga, otoriteye, dayanismaya 6zlemini belirtiyordu.

Son yillarda sosyal degisimin hizlanmasi sosyal kurumlar zayiflatmigtir; nii-
fusun hizla artmasi, ekonominin tarimdan sanayiye degismesi, biiyiik sehirlerde
¢ok degisik mengelerden insanlarin bir arada yagamas, sosyal hareketlilik, teknik
haberlegme araglarinin geligimi vs. bu zayiflig1 doguran faktérlerdendir. Ozellikle
din duygusunun zayiflamas: toplumun dagilmasina neden oluyor, erdemli insan
davramislarinda biiyiik bir motivasyon kaybi goriilityor. Ferdi iyilikler ortadan
kalkiyor; ancak yaran herkesge kabul edilen hayir kurumlari biraz destekleniyor.
Toplum jhtiyaclarindan ok ferdi ihtiyaglar takip ediliyor. Geleneksel sosyal ku-
rumlar gereksiz goriiliiyor; yeni sosyal kurumlar yaratiliyor ama bunlar da birbir-
lerinden ¢ok kopuk cahgiyorlar.

' Béyle bir toplum icinde gocuklar gene esnek ve bilgisiz, tecriibesiz olarak
diinyaya geliyorlar. Sosyal ahlaki diizenin olmadif bu toplum, onlara karmagik,
Geliskili, herkesin her seyi yapabilecegi bir diinya olarak gériiniiyor. Sosyal ku-
rumlarin etkisinin azaldigs béyle bir ortamda egitime ok bityiik bir gorev diisii-
yor; herkes ondan mucize bekliyor. Egitici ile 6grenci arasindaki dogrudan iligki
tek ¢ikis yolu olarak goriiliyor. Ancak egitici, ¢ocuklara gerekli giiveni veremiyor,
Saglam bir diizen 6rnegi sunanuyor. Birgok toplumsal kurumun gérevi egitime
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yiiklenince, egitim kendisinin ana gorevlerini yapamiyor. Toplumsal karar kalip-
larinin kalktigy, gelenegin asagilandig, otoritenin suglandig1 bir ortamda egitimin
bagarili olabilmesi igin yeniden sekillendirilmesi; bunun i¢in de yogun ve ciddi
bir ¢abanin gosterilmesi gerekmektedir. Modern toplumlarin yetiskin insanlarin-
da da, genglerin ve ¢ocuklarin yetistirilmesinin biitiin sorumlulugunu okullara ve
egiticilere atma gibi bir egilim vardr.

Egitim, var giicii ile yeni ve agir yetistirme gorevini yerine getirirken, top-
lumlarin sorumlu mevkilerinde bulunanlar da toplumun yararina sosyal 6rgiit ve
kurumlar: gelistirmeli, vatandaslarda ortak ahlaki inanglar yerlestirmeye ¢alisma-
lidirlar.

Sanayi Toplumlarinda Egitimin Amac

Her egiticinin bilingli veya bilingsiz olarak bir amaci vardir. Egitimin amacini
tespit ederken insanin varhgindan, insani varhigin anlamindan ve gérevlerinden
hareket ederiz. Insanlarin zaman ve mekan iginde degismez baz: gérevleri vardur,
bir de zamandan zamana ve toplumdan topluma degisen bazi gérevleri. Egitim
amaglarimin belirlenmesinde degerler ve 6zellikle degerler siralamas: (hiyerarsisi)
¢ok onemlidir. Sanayi toplumlarinda, en bagta endiistriyel ve 6zellikle ekonomik
degerler hakimdir. Tarihte hig bir toplumda ekonomik degerler boylesine, biitiin
degerlerin iistiine ¢tkmamigt. Gergi bazi diisliniirler sanayi toplumundaki bu de-
gerler hiyerarsisini reddediyor ama, toplumlar bunu diinyanin her tarafinda agik-

¢a ortaya koyuyor.

Sanayi toplumunun egitimi, sanayi toplumunun gergek 6ziinden ve yasallikla-
rindan hareket etmelidir. Sanayi toplumunun degerler siralamasini bilmeden ona
uyum yapamayz. Biitiin sanayi toplumlarinin eskisinden ayr1 ve gene de kendile-
rine has politikalari ve diinya goriisleri vardir. Sanayi toplumunda degerler laikles-
mektedir, tek sekil almaktadir. Insan toplumlarinin bugiinkii en ileri seviyesi olan
bu toplum tipi (ger¢i bazi toplumlar “bilgi toplumu” agamasina ge¢mistir ama),
ozellikle insanlarin maddi varlik gartlarini yaratmaya ve saglamaya ¢aligmaktadir.
Ekonomi, tiretim, biiyiime burada bir amag degil, sadece bir aragtir.

Bugiin sanayi toplumlarina genellikle “gogulcu” (plurarist) toplum deniliyor.
Bu, sanayi toplumunda ¢ok ¢esitli diinya goriiglerinin varlig demektir. Artik diin-
ya da, gesitli irk, millet ve diinya gériigii cemaatlerinin olusturdugu ¢ogulcu bir
toplumdur. Ciinkii modern toplumlarin bile degerler sistemi ve siralanigi birbirin-
den farkhidir. Batida, laiklesme ile birlikte dini esastaki degerler sistemi toplumun
biitiiniinde yikilmis, ancak tek tek kisilerde ve kiigiik gruplarda kalmistir; bu yiki-
lan degerler sisteminin yerine ise ekonomik degerler gegmektedir.

Bir insamin diinya goriisiinii ¢evrede karsilagtig1 problemler ve bu problem-
lerin ¢6ziimii olugturmaktadir. Ama insan, sadece yakin ¢evresini degil, iginde
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yasadig diinyay: da bir biitiin olarak kavramak, isleyigini diizene koymak ve izah
etmek ister. Bu bakimdan sanayi toplumunun insan1 yeni ve orijinal bir insan ol-
mak zorundadur.

Sanayi toplumunun degerler sistemi akla uygun, anlamh bir diinya goriisii
haline getirilmelidir. Bugiin insanlarin titketim mallarinin ¢ogunu makinalar
{iretmektedir; insana diisen bu mallanin tiiketimi, pazarlamasi ve kullanimlarinin
kurallara baglanmasi, insan benliginin manevi doyumunu saglayacak bazi yeni
unsurlarin bulunmas: gibi hususlardir.

Insan toplumlar siirekli ilerlemekte, siirekli degismektedir. Bu bakimdan
sanayi toplumunun ekonomik yénlendirmeli degerler sistemi gelecekte biiyiik
bir ihtimalle degisecektir. Insan bugiin teknik ve sanayi toplumunun biiyiisiine
kapilmugtir. Bu maddi gelisim igerisinde insan hiirriyetini kaybetmemeli, manevi
degerlerinden tamamen soyutlanmamahdir.

Sanayi toplumundaki egitim ve 6gretimin en énemli amaclarindan biri tek-
nigin basarilarina ve iiriinlerine kargy, kisilerde hakim bir davranis geligtirmektir.
Kisilerin serbest karar verebilmesi ve hiirriyeti i¢in bu gereklidir. Aslinda sana-
yi toplumunun i¢ hiirriyeti ve bol dilsiinme imkani veren bos zamanlari, insana
bunu saglamaktadar.

Egitimin amacy, her yetigkin insana karar verme giicii ve hiirriyeti saglamak;
yeni yetisenleri de, yetiskin olduklarinda hiirriyetlerini nasil tam olarak kullana-
caklar1 konusunda egitmektir. insanin i¢ diinyasinda hiir yasayabilmesi i¢in baz1
dis desteklere ihtiyaci vardir: aghga, soguga, hastaliga karsi korunmak, bir isi ve
meslegi olmak, kendi hiir iradesiyle segecegi veya olugturaca@: bir insan gevresi
i¢inde yagamak gibi...

Sanayi toplumunda reklamlar ihtiyaglarimizi, sahip olma giidiimiizii ve iti-
bar kazanma arzularimizi siirekli tahrik ediyor; bizi devaml titketmek arzusunda
olan mutsuz kisiler yapiyor; bu da bizim ruhsal ve manevi gelismemizi 6nliiyor.
Yeni egitim kisilerin ferdi hiirriyetlerine sahip olmalarini, kendilerine hakim ol-
malarini, bagimsiz hareket etmelerini istemektedir. Egitim, insanlarin bir takim
ana ihtiyaglarim kargiladiktan sonra yeni ve suni arzular yaratmamali, hayatin
daha esas ve daha 6nemli gorevlerini yapmay, paray: toplumsal saygi ve itibar
Olciisii olmaktan ¢ikarmay: 6gretmelidir. Yoksa insan sonsuza kadar gidecek bir
vida yivinin icine diisecektir. Modern sanayi toplumundaki egitim-6gretimin en
onemii gérevlerinden biri, insanlari, ekonomik reklamlarin esiri ve aptal olmak-
tan koruyacak i¢ hiirriyeti kazandirmak ve bagimsiz hareket etmeyi 6gretmek ve
saglamaktir.

Sanayi toplumlarinda makinalagmanin giderek artmas: ve aligma saatleri-
nin azaltilmasiyla insana giderek daha fazla bog zaman kalmas, egitimin 6nemini
arttirmaktadir. Heniiz diinyada bu bog zamanlar: degerlendirecek ciddi bir egitim
¢alismasi yoktur.
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Teknik ¢agda hiir ve kisisel yasayisa 6nem veren bir insan olmak igin dnce
maddi ¢evreye kars: egemen bir hareket gostermeli, sonra da i¢giidiilerden ve ag-
n arzulardan sakinmal ve yaratici ¢aligmalar: gelistirmelidir. Cocuklar gerekti-
ginde “tek bagina” yagamay, kuvvet gostermeyi, engelleri agmay: 6grenmelidirler.
Cocuklarda konugma ihtiyaci, hareket etme arzusu ve yaraticihk 6niine gegilmez
kuvvetler olarak hazir bulunmaktadir. Egitim, bunlar: kullanmali, dahas: bunlara
engel olucu bir tavir takinmamalidir. Ama teknik ¢ag, ¢ocuktaki ferdi ve yaratict
yatkinliklarin geligmesi icin elverigli degildir: daracik evler, mekanik oyuncaklar
vs.. Gocugun oyuncaga hakim olacagi yerde oyuncak g¢ocuklara hakim olmaktadir.
Cocuk bagka ¢ocuklarla oynayamamakta, cansiz, mekanik ama hareketli, ruhsuz
oyuncaklarin igine hapsedilmekte, ekrandaki “gériintiilerle” oyalanmaktadr.

Modern sanayi toplumlarinda insanlar giderek pasiflesiyor, canlan sikiliyor,
macera ariyorlar, tiiketici, yok edici davranislar gelistiriyorlar. Meslek hayatinda
da insanin giderek pasiflestigi ortaya gikiyor. Makina ve teknik cihazlarin kulla-
nilmasiyla insan bir makina pargas: halinde oturup kaliyor. Bos kalan birgok siire
icinde insani elisi yapmaktan, gezmekten, okumaktan, miizik dinlemekten aliko-
yan nedir? Sanayi toplumunda insan, hem mal iiretmede, hem sinema, radyo ve
televizyon vasitasiyla eglenmede pasif kalmaktadir. Sosyal igb6liimiiniin gelismesi
insanin tek yanh yetigmesine, akil, ruh ve bedendeki birgok unsurlarin korelmesi-
ne yol agmaktadir. Daha 6nce toplumun biitiin kesimlerine yayilmis olan ¢alisma,
simdi bazi igyerlerinde ve bir kisim insanlar arasinda yogunlagtinlmigtir. Ustelik
giderek insan eli ile yapilan her ey makinalarla yapiimaya baglamistir. “Insan eli
degmeden” hazirlanan her tiirlii iirtin daha degerli sayilmaktadir.

Sanayi toplumlarinda insanlar daha sikigik olarak yagamaktadirlar. Niifus be-
lirli bolgelerde ve kentlerde toplanmug, insanlar ist liste oturmaktadirlar. Boyle bir
hayat iginde insanlar birbirlerine karg: sayg: géstermeli, birbirlerine karg1 sorumlu-
luklarini yerine getirmelidirler. Ama insanlar mekén olarak birbirlerine ¢ok yakin
otururlarken ruhen birbirlerinden giderek ayrilmakta; birbirlerini tanimamakta,
komgsuluk iliskileri bile resmilesmektedir. Bu hususta sosyal hayat kadar is diinyas
da onemli bir faktordiir, ¢iinki insanlar birbirleri olmadan yasayabiliyorlar ama
otomobilsiz, telefonsuz, televizyonsuz, radyosuz vs. yasayamiyorlar.

Her ¢agin kendilerine has tehlikeleri vardir; bu, t4 Tag Devirlerinden beri
boyledir. Ama insanlar her zaman bu tehlikeleri atlatmanin yollarimi bulmuglar ve
ilerlemeye devam etmislerdir.

Insanlar gsimdi giderek birbirlerine yabancilagiyorlar, hatta kendi ailelerinden
ve kendi hayatlarindan bile sorumluluk duymuyorlar. Bu, ¢ok biiyiik bir tehlike-
dir! Biitiin insanlar1 veya hi¢ olmazsa kiigiik gruplari, halki, milleti diisiinmek,
onlarin aghigindan ve gesitli ihtiyaglarindan sorumlu olma duygusu yaratmahdir.
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Diinyadaki bitiin insanlarin birbirleri i¢in sorumlu olmalarinda, insanlar
birbirlerini yiyen canlilar olmaktan ¢ikarip insanlik seref ve vakarina yakigir sekil-
de yetistirmede kitle iletigim araglarinin biiyiik rolii vardir. Bu arada bir tek insan
ele alindiginda da, onun seref ve haysiyeti ile oynayacak seyler yapilmamahdir.
Kotii yerlerde ¢aligtirma, alet olarak kullanma, igsiz ve ag birakma... bunlar insani
ozii yaralar!..

Modern sanayi toplumunun dinamigine en biiyiik katki, egitim vasitasiyla,
iAsanlarin hareketliligini, yer ve is degistirebilme kabiliyetlerini gelistirmektir. Sa-
nayi toplumunun en biiyiik 6zelligi yogun yatay ve dikey hareketliliktir; bu toplum
icinde yasayabilen insanlarin en biiyiik 6zelligi de bu hareketlilige uyum sagla-
yabilmek, yeni iretimlere ve iiretim bigimlerine, yeni pazar bolgelerine ve pazar
iligkilerine hemen uyum yapabilmektir. Boyle bir sosyal hareketlilik toplumunda
egitimin gorevi 6zellikle agirdir. Bu toplumlarda da en biiyiik dnemi meslek egiti-
mi, karakter egitimi ve hizli sosyal hareketlilige hazirlik egitimi kazaniyor.

Sanayi toplumunun insani, sadece haber ve bilgi toplayan bir insan olmak-
tan ziyade diga doniik ve aktif olmal; ama bu arada 6lgiistizlitk ve y6n sagirma
durumlarina da diigmemelidir. Bu bakimdan kendine ve bagkalarina giivenme ile
karakter egitimi 6nemlidir.

Asir1 uzmanlagma ve igb6liimii insanlararas: bilgi ve beceri farkini ve ayrili-
glm arttirmaktadir. Bu da kisilerde, bagka insanlarin bilgi ve becerisini, bagarisini
kiigiik gorme durumlan yaratmaktadir. Insanlararasi giiven zayifliyor veya in-
sandaki giiven ihtiyac, kendisinin bilgi sahibi olmadig) alanlarda bagka insanlara
tam giivenmesine yol agiyor; bu, 6zellikle politik alanda gok kotiiye kullaniliyor.
Sanayi, toplumunun dinamiklerinden birisi, insanlarin elestirme ve giivenme ye-
tenekleridir; bunlar olmadan sanayi toplumu olmaz. Bunun en iyi 6rnegi de sanayi
toplumlarindaki demokrasilerde ortaya ¢ikmaktadir.

Teknik gagin ve sanayi toplumunun akla dayal diizeni, aklin ve akli bilimle-
rin dnem kazanmasi, duygusal hayatin ihmaline ve duygulara 6nem verilmeme-
sine yol agmustir. Insan, hissi ve duygusu olmayan ¢ok mahir robotlar yapabiliyor.
Oyleyse insana has olan duygusal hayat yitirmemelidir, ¢iinkii duygusal hayat in-
sanin zayif yonii degil, otomatik makinalar kargisindaki astiinliigidiir.

Sanayi toplumunun biitiin zorlamalarina ve engellemelerine ragmen insan-
larda duygusal hayati canh tutmak, ona 6zen gostermek; insanhigin ileriye dogru
daha saglam yiiriiyebilmesi igin sarttir. Giinkii insanin biyolojik, zihni, manevi ve
ruhsal bir varlik oldugu asla unutulmamalidir. Ote yandan, yiiksek ve geligmis bir
duygusal hayat yagamak, insanlarin birbirleriyle ve dis evre ile baglantilarini iyi
kurmak icin ince ayrintilara kadar diizenlenmis bir duygusal hayat gereklidir.

Sanayi toplumundaki egitimin ana gérevlerinden bir bagkas: da, insanlardaki
arzular: ve giidiileri egitmektir. Her toplum, bu yénden insanlara bazi sinirlar ge-
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tirmek zorunda kalmishir. Sanayi toplumunun yeni hayat1 da, insanin kendi ken-
dini simrlamasi ve disiplin altina almasini sart kosar. Herkesin kendi dl¢iisiinii
bulmasi ve o noktada durmas,, her kiiltitrde 6nemli bir yer almistur.

Sanayi toplumu, varhigini bityiik oranda tabii bilimlerdeki gelimelere borglu
oldugundan, bu toplumlarin egitim programlarinda esas agirhg gene fen dersle-
ri alacaktir. Ancak manevi, ekonomik ve sosyal bilimlerin de toplum bilinci igin
onemli bir yeri olacag: kesindir.



FELSEFE AKIMLARI - EGITiM AKIMLARI

Felsefe Akimlar

Cok eski bir gegmise sahip olan insanlarin “felsefi diisiinceleri” tabiat, insan,
kainat, iyi, giizel, dogru vs. gibi konularda birbirlerinden biiyiik farklilikiar goste-
rirler. Cegsitli meseleleri ele alma, degerlendirme, izah etme ve ¢6ziimler getirme
konusunda da farkliiklar olacag agiktir. Egitime yaklasim agisindan bazi felsefi
ekoller incelendiginde soyle bir durum ortaya ¢ikmaktadr.

idealizm: Ilk¢ag Yunan diisiiniirlerinden beri var olan idealizm, dis diin-
yadaki varliklar: diisiincenin tiriinii veya diigiincenin bizzat kendisi olarak kabul
eder. Duyu organlarimizin verdigi bilgi, aldatmacadir. Di§ diinya, duyumlarimiz-
dan baska bir sey degildir; algilarimiz yok olursa dig diinya da yok olur. Nesneler
ancak bizim varligimizla ve diigiincelerimizle vardirlar.

Felsefe tarihinin her ¢aginda birgok distiniir tarafindan temsil edilen idea-
lizm, egitimde genellikle kendi kendini gergeklestirme olarak savunulur. Insan,
bilgi depolayan bir canh varhiktan daha fazla bir seydir.

Gergek bilgi sadece aklin tiriiniidiir; ¢iinkii esas gercek, fizik dlemde degil
aklin i¢indedir.

Cagdas idealizm; genellikle her seyi insan iradesinin ve 6zgiir isteginin yaratti-
g1 savunan Schopenhauer ve Nietzschenin fikirlerinde; maddeyi insan zihninin
bir eseri sayan ve Descartes, Berkeley, Fichte ve Mach’la geligen rasyonalist ve siib-
jektif idealistlerin fikirlerinde; insandan ayr1 bir diigtince ve ruhsal ilke kabul eden
Schelling’in nesnel idealizminde; biitiin evreni, diigiincenin kendini ifade etmesi,
tarih ve tabiat iginde yansitmas: seklinde aciklayan Hegelcilikte, hatta Husserl'in
fenomenolojisinde, Varoluggulukta, Comte'un pozitivizminde bile vardir®.

Idealist egiticiler insanin degerini ok yiiksek goriirler ve egitimle bunun daha
da yiikselecegine inanirlar. Egitim uzun vadede insanda yiiksek degerler olugtur-
malidir, insan kendisi karar verebilmeli, kendiliginden hareket etmeli, yaraticth-
g1 ve aklimi tam olarak kullanmalidir. Idealist egitimde saglam ve kiiltiirli bir

S
29  Limnatis, N.G. German idealism and the Problem of Knowledge: Kant, Fichte, Schelling, and Hegel, Dordrecht ; Sprin-
ger Netherlands, 2009.
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kisilik gelistirmek ok 6nemlidir. Ogretmen 6grenciyi etkilemekten ziyade onun
kisiliginin veya 6ziiniin kendi kendine gelisimini saglayacak ortami hazirlamali-
dir. Egitim, sosyal bir ortam i¢inde meydana gelir. Okul toplumsal kurumlardan
birisidir ve toplumun genel havasini yansitir. Okul, 6grencilerde tutum ve vaziyet
aliglan gelistirecek, gegmisin olumlu degerlerini onlara kazandiracaktir. Idealiz-
min bu soyut y6niiniin yan sira Marks’tan gelisen tarafi ile bir de somut, maddeci
yonii vardir®.

Realizm: Varliklarin, insan bilincinin diginda ve ondan bagimsiz olarak var
oldugunu savunan bir felsefi géristiir. Aristoteles, felsefe tarihinde realist bir diisii-
niir olarak kabul edilmektedir. Ciinkii Platon’'un idealarini gergek varliklarin igine
“6z” olarak yerlestirmistir. Ama genel kavramlan tek tek nesnelerden daha gergek
saymasi, onun ayni zamanda idealist oldugunu gosteriyor. Oysa genel kavramlar
nesnelerden 6nce degil sonra gelir; aklin onlara dayanarak yaptig: genelleme, so-
yutlamalardir. Realizm ile idealizm birbirlerine zit seyler degildirler. Idealistler,
reel olarak diisiinceyi kabul ediyorlar. [dealizmin karsitt maddeciliktir. Maddecilik
de, varligin bilingten ayn olarak bulundugunu savunmakla ger¢ekgi oluyor®.

Insan, gergek bir diinyanin icinde yagamaktadir. Bu gergek hayat, ¢esitli bi-
limlerce incelenip yasalliklar: bulunmalidir.

Gergek, zihnimizin digindadir; zihnimizdeki bilgiler dig diinyadan aldigimz
duyumlara gore sekillenir ve yeni faktorler ¢iktifinda da ana gore degisir. Bilgide
dis diinya esastir, zihnimiz degil!

Klasik realistler akil ve mantigin 6gretimine, tabiat realistleri tabii bilimlerin
ogretimine 6nem verilmesini isterler®. Bu arada, tabiat realistlerinin insan davra-
nislarini aragtiran bilimleri kiigiimsedigini de belirtmek gerekir.

Degerler objektif ve devamhdir; insandan insana, zamandan zamana degis-
.mezler. Egitim, biitiin insanhk tarihi boyunca dogrulugu tartigmasiz kabul edilen
degerleri 6gretmelidir. Ogrencinin neler 6grenecegine 6gretmen karar verir. Ciin-
kii o, 6grenciden daha bilgili, dig diinyay: daha iyi taniyan ve 6gretecek olan bir
kimsedir. Ogretmen &grencilere hem bilgi kazandirmal: hem bu bilgilerin uygu-
lamasini gostermelidir. Idealist egitim tamamen dgrencilerin zekasina ve anlama
kapasitesine, 6gretmenin bilgisine ve 6gretme giiciine, egitim-6gretim i¢in uygun
bir gevreye baghdir. Egitim hayat icinde, hayata uygun olmalidir. Once teorik bil-
giler verilmeli, daha sonra bu bilgilerin pratik hayat i¢indeki uygulamalar1 goste-
rilmeli ve 6grenciye bizzat yaptiridmalidir.

Pragmatizm: Gergek, insana yararl olarak uygulanabilendir. Kantin bili-
nemezciligine ve ].S. Mill'in faydacth@ina (utilitarizm) dayanan pragmatist goriise

30 Brubacher'den naklen Bayrakli, B. isfdmda Egitim. Istanbul 1980,5.73 v.d.
31 Sayer, A.Realism and Social Sclence, London, Sage Publications, 2000
32 Alkan, C Editim Felsefesi. Bursa 1983, 5,10.
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gore insan, evrende gordiigli pek ¢ok seyleri anlayamaz; tipki bir kedinin kitap-
hkta gordiigii birgok geyi anlayamadigi gibi (W. James). Insan icin 6nemli olan,
onun kendi isine yarayandur. insan bu diinyada ¢ikarlarina bakmalidir; bizim icin
elverigli olmayan dogru degildir. Dogru diisiinceler yarar getirmelidirler.

Gergekler, degerler durmadan degismektedir; her sey sonsuza kadar ayni ka-
lamaz. Gergegi, insan gevre ile etkilegimi i¢inde yaratir. Gergekten insan ve ¢evresi
birlikte sorumludurlar. Birey, kendi gercekligini kendisi yaratur. Is yaparken kulla-
nilan yontemler devaml degismeli; egitim de bu degismeyi saglayacak kadar agik
olmalhdur.

Okul, hayata hazirhk degil, hayatin bizzat kendisi olmahdir. Okulla hayat igi-
¢e olmalidir.

Insan, son derece karmagik bir dogal organizmadir: Biyolojik ve sosyolojik
bir varlik olarak esnektir. Insanin biitliniinii kapsayan egitim, goreceli ve kolayca
degisebilir olmahdir. Bilgilerimiz yagantinin ve organizmann gevre ile stirekli et-
kilesiminin bir sonucudur. Gergek, rasyonel olarak degil tecriibi olarak bulunan
bilgidir.

Egitim, insanda kendi tecriibeleri yoluyla yapilan degisikliklerdir. Egitimin
amaci akal ve zeka kiiltiirleme, devamh degisen dig diinyaya uyumunu saglamaktr.
Ogretim, 6grenciye ¢aliyma yollariny, olaylar: ve tecriibeleri degerlendirmeyi ve
pratik bir sonuca gétiirmeyi dgretir. Ogretim sirasinda neler égretilecegi siirekli
meydana gelen degisim iginde tespit edilmeli, fonksiyonel degeri olmayan geyler
ogretilmemelidir.

Pragmatist egitim, hem 6grenciye verilecek bilgi ve becerileri hem de aragtir-
ma ydntemini ok onemli faktorler olarak kabul eder. Topluma ve kiiltiire siki s1-
kiya bagh bir genglik yerine ¢aga, gelismeye ve faydaya yonelmis bir genglik amag-
lanmaktadir. Egitim, gercek hayattan hareket eder; 6grenciler gergek hayata en iyi
uyumu yapacak ve en bagaril olacak sekilde yetistirilirler®.

Pragmatist bir diigiiniir olan J. Dewey, egitimde muhtevadan ¢ok diigiinme
metoduna 6nem verilmesini ister. Modern bilim siirekli kesifler ve buluslar i¢inde,
stirekli degisim icindedir. O halde egitim kat1 ve degismez bilgiler yerine aragtir-
mayy, bilgi sahibi olma ve pratik uygulamay 6gretmelidir. Okulla hayat birbirle-
rinden ayr: geyler olmamaly; hayat okulun, okul hayatin bir devami olmahdir. Bu
nedenle okuldaki toplumsal hayat da tamamen demokrasi ilkelerine gore kurul-
Mmahdir. Ciinkii demokrasi, sosyal aliskanliklarin degismesini ve grup ici serbest
etkilesimi en iyi gosteren bir yagama bicimidir®.

—_—
33 Taylor, M., H.Schreier, PGhlraldell (Eds.), Pragmatism, Education, ond Children. Amsterdam/New York, NY, 2008
34 Sanmez,V. Egitim Felsefesi, Ankara:Pegem yay. 1994. 5.104-110.

Turguy, . Egitim Dzerine Felsefi Bir Deneme. lzmir 1991.5.69
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Varolugquluk (Existantializm): Bunalim donemlerinin felsefesi olarak or-
taya qikmig; topluma bagkaldirma, her tiirlii degeri hige sayma unsurlar1 oldugu
i¢in gengler tarafindan tutidmug ve diinyanin her tarafina hizla yayilmis bir felsefe
akimidir. Bu felsefeye gore, diinyada insandan bagka biitiin varliklar 6nce yapilir
sonra varolur. Bezelyenin ne olacagy, bir kedi yavrusunun ne olacagi 6nceden to-
humunda bellidir. Bir masa, bir fabrika dnce insanin kafasinda sekillenir, tasarla-
nir, ondan sonra varolur. insanda ise varolus, varliktan 6nce gelir. Insan 6nce var
olur ve daha sonra kendi 6ziini, se¢meye dayanan 6zgiir iradesi ile kendisi yaratir.
Insan, énce varolan, ancak daha sonra kendi kendisini yaratarak bir varhk haline
getiren tek canlidir. Insan ya Tanndan ve éte diinyadan ya da 6liimden korkan;
biitiin hayatin1 bu korku iizerine kuran bir varliktir. Insan, ne oldugunu bilmiyor,
sadece var oldugunu biliyor.

Kendi kendini meydana getiren insan, bagkalarina bakarak, onlarin “iginden
gegerek” kendi kendini degerlendirir. Ama insamin kendini yaratmasi, hiirriyet
i¢inde yaratmas: gene de esastir. Insana yol gdsterecek ancak kendisidir. Kendi
kendini yaratmasindan kendisi sorumludur. Bu sorumluluk da onda bunalti (ank-
siyete) yaratmaktadir.

Varolugguluk, insan soyundan ¢ok tek tek insanlara dayaniyor. Oliim korku-
su, insan1 kigisel ¢ikarlarina itiyor, toplumla ¢atigmaya siiriiklityor. Onlara gore
toplum bireyin kendi kendini ger¢eklestirmesini engelliyor.

insan, kendi faaliyetlerinin bir toplamidir ve kendinden sorumludur. insan
ozgiirdiir, onun 6zgiirligiini engelleyen (toplum, kitle iletisim araglari, sanayiles-
me, cogunluk veya otorite egemenligi vs.) her seye kars: cikmalidir.

Varolusguluk, insanin, bir sosyal varlik olarak toplum i¢inde ve insanlik ideali
icin egitilmesine kargidir. Oliim bize varolmanin ve yagamanin degerini goster-
mektedir. Burada, kisinin yarin 6lecekmis gibi yagamasi ve hi¢ 6lmeyecekmis gibi
¢alismast, kendini gergeklestirmesi 6nemlidir. Varoluggular toplumsal kurumlara
karsi olduklan i¢in bireysel farklihklarin degerini bilirler ve grup 6gretimine de
karsidirlar. Egitim, kisinin kendi kendini ger¢eklestirmesinin bir vasitasidir. Bu
arada her tiirlii ahlak sistemleri de kaldirilmaly, kisi serbest birakilmali, se¢imini
serbest olarak yapabilmelidir®.

Varolug felsefesi, her ¢esit meslek egitimine kargidir. Kisilerin ne olacagim
okul belirlememelidir. Egitim genel olmali, en azindan mesleklesme erken basla-
mamaly, kisinin 6zgiir se¢imine birakilmalidir®.

35 Morris, Van C. Existentialism in Education, What It Means, Waveland 1990.
36 Alkan, C a.g.e.5.13-15.

Sénmez, V. a.g.e. 5.128-138,

Buyiikdivenci, $. a.g.e. 5.97-100.
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Egitim Felsefesi Akimlan

Progressivizm (ilericilik): Pragmatist diisiincenin egitime uygulanis sekli-
ne genellikle progressivizm denir. Bu goriis, geleneksel egitimin agin sekilciligine,
siki disiplin anlayisina, pasif 6gretimine karsidur. Progressif egitim gériisiiniin en
taninmug temsilcileri ]. Dewey, W.H. Kilpatrick ve Body H. Bodedur.

Egitim, toplumda geleneksel olarak devam eden standartlar1 ve degismez-
likleri degil, siirekli degisen hayat: 6gretmelidir. Egitilmis kisi hayata uyan degil,
hayata yon veren, onu gelistiren kisidir. Genellikle ABDde temsil edilen bu egitim
felsefesi ocugun ilgilerine yonelmekte, 6zel problemlerin ¢6ziimiinden hareket
etmekte; her ¢ocugun kendi hayatini kendisinin kurmasini amaglamaktadir®,

Bu egitim diizeninde 6gretmen, damisman ve rehber mevkiindedir. Ogren-
ciler hep beraber demokratik kurallara gore grup ¢alismasi yaparlar. Bu egitim
anlayisinda 6grencilerin 6grendiklerini kullanabilmeleri, elestirici bir digianceye
sahip olmalar1, yagamay1 6grenebilmeleri esastir. Ogrencilerin genellikle kendile-
rinin tegkil ettikleri gruplarda ¢aligmalari, ancak gerektigi zaman sahsen veya grup
olarak 6gretmenden yardim istemeleri bu yiizdendir.

Progressif egitim uygulamalarinin egitimde bazi eksik yonleri goriilmiistiir.
Bir kere ne yapilirsa yapilsin okul gergek hayat degil, suni bir 6gretme ve 6grenme
ortamudir. Egitim sirasinda gocugu serbest birakmak onun hayat amaglarini, gele-
cek elli yildaki hayat: ¢ok iyi tasarlamasini gerektirir ki bu, yetigkin egitilmis kisiler
icin bile her zaman miimkiin degildir. Cocugu, kendi problemlerinin ¢6ziimii ile
mesgul etmek modern hayatin gerektirdigi hizh ilerlemeyi engeller. Disiplinin ol-
madigl, tamamen 6grenci ilgi ve problemlerine yonelmis bir egitim, kendisinden
beklenen bir¢ok fonksiyonlar: yerine getiremez*.

Degismezcilik (Perenniyalizm): Progressivizmin ziddi olarak egitim
amaglarinin, egitimde temel ilkelerin degismez oldugunu, siirekli olmas: gerekti-
gini savunan bir idealist gorigtiir. Cagdas hayatin hizh bir degisme i¢inde oldugu
dogrudur. Ama bu “hizh degisme iinde degismezlik” egitim igin daha esas bir
ilkedir. Hizli degisme iginde insan tabiati aynm kalmali, temel ahlak ve karakter
Prensipleri egitimin 6ziinii tegkil etmelidir. Egitim, degismeyen insan tabiatini bir
biitiin halinde tutacak, akil ve mantiga dayah diisiinceyi, diinyanin fiziksel ve ruh-
sal degismezliklerini anlatmalidir®.

Diinyanin her tarafindaki insanlar ayni olduklar igin, her yerde ayn egitim
amaglar: takip edilmelidir. Insan1 “insan” olarak ele almalidir; kiiltiirel ve fiziksel

.

37 Cremin, LA. The Transformation of the School: Progressivism in American Education, 1876-1957, New York 1961.
8Burghard, T, H.Brameld. Philosophies of Education In Cultural Perspective, New York 1955,

38 Turgut,l.a.ge.S.73-76.

39 Johnson, JA. Introduction to the Foundations of American Education, New York, Allyn & Bacon, 1988.
Rosen, F.B. Philosophic Systems and Education, Charles E. Merrill Publishing Company 1968
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farklar 6nemli degildir. Egitim programi ¢aglar ve kiiltiirler tstii olmalidir. Egiti-
min 6zii bilgi kazandirmaktir ve bilgi de her yerde aymdir. Bilgi insana en kisa yol-
dan verilmelidir. Egitim, insanin en yiiksek 6zelligi olan akil iizerine kurulmalidir.
Akil bir bah¢edir; egitim bu bahgeye bilgi ve diigiinceler eker, bunlar hayatin gesitli
sathalarinda yeserir ve biiyiirler*".

Egitimin gorevi, insanlan sonsuz “gercek” hayata hazirlamaktir. Bu diinyada
da, “Ote diinya'da da, gergek her yerde aymidir; egitim de aym olmahdir.

Ozciiliik (Essentiyatizm): Degismezcilik gibi, biitiin egitilmis insanlarin
bilmeleri gereken belirli 6geleri egitimin merkezine almay1 6neren bir goristiir.
Okullar uygarhgin bize kadar ulagtirdifs denenmis, kontrol edilmis bilgi, beceri
ve gelenekler 6ziine dayanmalidir. Egitimin 6zii bellidir; bunlar 6gretmen vasita-
styla 6grencilere aktarilacaktir. Ogretimde disiplin i¢inde uzak amaglar takip edil-
melidir. Cocugun ilgilerine dayanmak, 6gretimde 6nemli gelismeler saglamayan
gegici bir seydir; bu nedenle 6gretmenin kuracag dengeli bir disiplin, dgrencileri
uzak amaglara daha iyi yonlendirir. Ogretmen, ¢ocuk diinyast ile yetigkin diinyas:
arasinda bir aracidir. Egitimin merkezinde 6gretmen vardir. Cocuk bu diinyay
tanimak, gelecek hayata hazirlanmak i¢in okula gider; bu konuda onu kendi haline
birakamayiz. Ciinkii tarih boyunca saglanmag siiziilmiis bilgi ve tecriibeler, ¢ocu-
gun kendi yasayis1 yoluyla bulacaklarindan ¢ok daha 6nemlidir.

Okul, kiiltiiriin 6ziinii korumali, devamliigini saglamahdir. Onceden toplu-
mun benimsedigi degerler egitim vasitasiyla gelecek kugaklara aktanlarak siirdii-
riflecektir’.

Perenniyalizm, genellikle dini egiﬁm prensiplerine agirhik veren bir egitim
felsefesi oldugu halde; Ozciilitk, ¢cagdas bilimsel bilgiler vermeyi amaglayan, egi-
timde ¢ocugun basibog birakilmasina karg: bir akimdar. '

Yeniden kuruculuk (Rekonstruksiyonizm): Egitimin en 6nemli gorevi,
yiizyithmizin kiltiirel krizini agmak igin toplumun yeniden kurulmasidir. Bu yeni
diizenleme sirasinda uygarhgin biitiin temel degerleri yeniden gézden gegirilecek-
tir. Yeni bir toplum diizeni yaratmak i¢in, okul 6nderlik etmelidir (J. Dewey).

Cagdas hayat i¢inde sanayi sistemi, halk hizmetleri, kiiltiirel ve dogal kaynak-
larin insanlar tarafindan kullamilmas: kontrol altina alinmahdir. Insanlarin yarat-
t1g1 her kiiltiiriin, bir diizeni, amaci, degisme y6ni vardir. Modern ¢agda egitimi
ve kiiltiirii ytkma yerine bunlar1 yeniden kurmalhidir. Egitim, bir sosyal reform ger-
geklestirecektir. Bu arada eski egitimin ige yaramayan unsurlan atilacak, egitimde

40 Livingstone, R. Egitimde Gelecede Bakig (ev.: T.Oguzkan) Ankara 1969, S.19.

41  Whiteford Boyle, LE. Essentialism: Structuring Private Spirituality, a Phifosophy of the Presence, Wheat Forders,
2000,
Gelman, S.A. The Essential Child: Origins of Essentialism in Everyday Thought, Oxford University Press, USA, 2003,
Fuchs, S. Against Essentialism, A Theory of Culture and Society, Harvard ed. 2001,
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amag ve araglar yeniden belirlenecektir. Toplum politika yoluyla degil egitim yo-
luyla degistirilecektir. I¢inde yasadigimiz sanayi ¢agina uygun bir kiiltiir yaratmali
ve bu kiiltir halkin ¢ogunlugunun kontroliinde olmalidir. Yeni toplum demokra-
tik olmalidir. Demokratik toplum diizeni ve egitim yoluyla saglanan degisiklikler
daha uzun siireli olur (Th. Brameld). Ogretmen, 6grencileri demokratik bir gekil-
de bu degisime hazirlamalidir. Ama bu arada 6grencileri sekillendiren en biiyiik
giclerin sosyal ve kiiltiirel giicler oldugu da unutulmamalidir. Uygar hayat gruplar
i¢inde cereyan etmektedir. Okul diizenlemelerinde buna dikkat edilmelidir®.

“Cagdas Egitim Akimlan”

Sanat egitimi akimi: Giizel sanatlarin ruhundan hareket ederek biitiin
egitimin yenilestirilmesi gerektigini savunur. Ciinkii “burjuvazinin entellektiiel
medeniyeti” kiiltiirleri, ¢okertiyor, insan1 kendine yabancilagtiriyor, tek yanh bir
hale getiriyor. Teknik gelisme insanin manevi hayatini 6ldiiriiyor, tek yanli olarak
akilailigy gelistiriyor, insandaki duygulari, karakteri ve hatta bedeni ihmal ediyor.

Egitimdeki temellerden biri de insanin estetik duygularidir. Teknik ve me-
kanik isleyise kars1 insan hiirriyetini, sahsiyetini, egitimin psikolojik ve pedagojik
temellerini gii¢clendirmek lazimdir.

Insan bir biitiin olarak igten sekillendirilmelidir ve bunu da ancak giizel sa-
natlar saglar®.

“Cocuktan hareket” akimi: Her tiirlii egitim-6gretimin merkezine ¢ocugu
almaktadur. Egitimin amag ve konularini ocuga gére diizenlemek gerekmektedir.
Giinkii ¢ocuk kendine has bir varliktir. Yetiskin ol¢iilerine gére egitim diizenle-
meleri kaldirilmah, ¢ocuk egitimi ‘cocuktan hareket edilerek” kurulmalidir. Eski
okul, ¢ocugun gelismesine hi¢ uygun degildir; sik1 bir disiplini vardir, sadece bilgi
aktarmaktadur, hayata yabanc bir kitap ve égretme okuludur. Egitim 6grenciyi faal
hale getirmeli, ona miidahale etmemeli, onun agilip gelismesine, kendi kendine
Yetismesine uygun olan bir gevreyi hazirlamalidir®. E. Key, B. Otto, M. Montesso-
ri, H. Parkhurst, C.W. Washburn, P. Petersen gibi temsilcileri olan bu egitim aki-
mi &grencilerin tamamen bagimsiz ¢alismasindan égretimin yar: grup yan ferdi
olarak organize edilmesine veya Petersende goriilen sekli ile okulun bir toplum
halinde &rgiitlenmesine kadar cesitli uygulamalar gostermistir.

\—
42 Johnson, J.A. Introduction to the Foundations of American Education, New York, Allyn & Bacon, 1988.
Alkan, C.a.g.e.S.41.
Stanley, W.B. Curriculum for Utopio, Social Reconstructionism and Critical Pedagogy in the Postmodern Era, State Uni-
versity of New York Press 1992,
Bayrakh, B. a.g.e. $.88-92.
43 Aytag, K. Cagdas Egitim Akimlan. Ankara 1976, S.17-22.
44 Aytac, K. age.,S$25vd.
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“Kir egitim yurdu” akami: 19. yiizyihn bityitk sehir kiltiiriine ve entellek-
tiializmine karg: insanin tabiat iginde yetistirilmesi gerektigini savunur. Egitimde
karakterin gekillendirilmesi esastir; bilgi kazandirma ikinci planda kalr. Bu aki-
mun temsilcilerinden H. Lietze gore egitim, kigilere milli bir zihniyet ile ahlaki
ve dini sosyal davraniglar kazandirmalidir. Bunu saglayacak da kiiltiirel egitimdir.
Ferdi iradenin sosyal irade ile mitkemme! bir gekilde birlesmesi igin egitim aileden
aynilmal; gencler kendilerine has bir toplum iginde kir egitim yurtlarinda yetigti-
rilmelidirler.

“ls egitimi” akimi: Insanin zihni ve manevi hayatini belirleyen en 6nemli
unsurun “i” oldugunu savunur. Ozellikle sanayi devriminden bu yana ig, insanin
alinyazismi belirleyen tek faktor halindedir. Ige agurlik veren egitim goriisleri, bu-
giin liberal Batu iilkelerinde “is okulu”, “eski” sosyalist Dogu iilkelerinde de “diretim
okulu” olarak geligmistir. Is okulu pedagoglarina gére is bir egitim aracidir; esas
amag ogrencilerin kendiliginden faaliyeti, elisi vasitasiyla zihni ¢alismay: denge-
lemektir. Is okulu, kiginin karakter gelisimini elisi ve zihni isin birlikte saglamas:
gerektigini savunur. G. Kerschensteiner, H. Gaudig, ]. Dewey gibi {inlii temsilcileri
olan bu okul ¢ocugun aktifligini, yaparak, yasayarak 6grenmesini, ¢ocugun sah-
siyetinin iy ile yogrulmasim ister. Uretim okuluna gore ise, is bir vasita degil, bir
amagtir. Egitimin maddji iiretim ile birlestirilmesi seklindeki K. Marks'in goriisiin-
den hareket eden iiretim okulu N.K. Krupskaya ve PP. Blonskide egitimin iiretici
is ile birlikte yiratillmesi sekline ulagmgtir. Teknigin insan bilgisini ve sahsiyetini
tek yanli yapmasina (monoteknik) kars1 cok yonlii ve daha mitkemmel insani ye-
tigtirecek politeknik bir egitim gereklidir. Elisi gocuklara is gercegini tam olarak
veremez. Gagamizda endiistriyel iiretim hakimdir; ¢ocuklarin endiistriyel kiiltir
i¢inde rahat ¢aligmalanni saglamak igin, ¢ok yénlii bir fabrika tiretimi i¢inde ye-
tistirilmelidirler.

45 “Aytas, K. Politeknik Egitim Reformian. Ankara 1971,



CEVRE DEGISMELERI VE iNSAN
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insan - Tabiat iliskileri

Insan, varolusundan bu yana devamh tabiatla igice yasamis, ondan faydalan-
mig, ona kars1 miicadele etmis; biitiin tabiat kuvvetlerini denetim altina almaya
caligmigtir. Hatta tabijata kars1 miicidelesinde insanoglu ¢ok acimasiz davranmug;
bitkiler, hayvanlar ve hava iizerinde -kendisine de zarar verecek- ¢ok biiyiik tahri-
bat yapmustur. Tabiat gerci bazi asiri sel, sicaklik, deprem vs. gibi olaylarda binlerce
kisinin canina kiymugtir ama kendisinin bir pargasi olarak her zaman insanlari
besleyip doyurmus, biiyiitmiis, yasatmgtur.

Insanin tabiat olaylar: ve kendi varli igin tehlikeli bazi canhlarla miicadele-
sinde ona esas yardim eden kiiltiirdiir, teknik medeniyettir. Insan bir taraftan ta-
biati tahrip eder somiiriirken, diger taraftan kiiltiir vasitasiyla tabiat1 korumustur.
Birgok ¢aresiz hayvanlar evcilleserek, insanla dost olarak cinslerini ve hayatlarim
devam ettirmektedirler; koyunlar, tavuklar, sigirlar gibi. Ayni zamanda bircok bit-
kiler insanlar:n segmesi, ekip bigmesi sayesinde bugiin diger bitkilere kars: distiin-
liik kazanmakta, diinyanin her tarafina yayilmaktadirlar. Bazi bitkiler ve hayvanlar
adeta insanlarla iyi bir anlasma yapmiglardir; insan onlar1 hastaliklara ve diger
canhlara karg1 korumakta, kisin yerlerini yapmakta, tarlasins siirmekte, sulamakta,
glibrelemekte; buna karg1 onlar da insanlara kendi varhklaniyla, iriinleriyle, giig-
leriyle hizmet etmektedirler. Insan her zaman tabiata karg: tahripkar olmamakta,
glizel sanat eserleriyle ona olumlu katkilarda bulunmakta; tabiatin giizelliklerini
korumak icin de ciddi 6nlemler almaktadir. Son yillarda tabiat: temiz tutma ve ko-
Tuma, insanoglunun en olumlu ¢abalarindan biri olarak gittik¢e yayilmaktadir®.

Insanin tabiatla miicidelesinde sanayilesme, bir déniim noktas: olmustur.
O zamana kadar tabiatla miicadelesinde genellikle caresiz kalan insan, bu ¢agin
baglamasindan sonra yaratti§) makinalar, dletler, teknik cihazlar vasitasiyla tabiat

\~—

45 Palmer, J. Environmental Education In the 21t Century, Routledge 1988.
Cullingford, C., J.Blewitt (Eds), The Sustainability Curriculum: The Challenge for Higher Education, Earthscan/James &
James 2004.
De, AK. Environmental Education, New Age Publications,india 2007.
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biiyiik 6l¢lide kontrolii altina almig ve ondan istedigi gibi faydalanmaya baglamig-
tir. “Enerji ¢ag1” da denilen bu yiizyilda insan genellikle su, elektrik, petrol, atom
gibi -tabiat hammaddelerinden iirettigi- enerjileri kullanmakta; tabiata gene kendi
unsurlar ile egemen olmaktadur.

16 ila 18. yiizyllar arasi, yani Galileden Newton'a kadar olan dénem insamn
tabiatla iligkilerinde ¢ok énemli zamanlardir. Gergi Misirlilar, Mezopotamyalilar,
Cinliler, Yunanhlar tabiati anlamaya, onun isleyis diizenini aqiga ¢ikarmaya ¢a-
ligmuglar ve bu arada gokbilimi, yerdlgiimii, mekanik ve teknik alanlarda 6nemli
bagarilar da gostermiglerdir®’. Ama tabiatin deneysel ve sistematik olarak incelen-
mek suretiyle i¢ isleyis kanunlarini bulmaya ¢alismak ancak bu yiizyillar iginde
baglamigtir. Tabiattaki kanuniyetlerin bulunmasi insanlarin bugiinkii teknik geli-
simini ve sanayilesmesini saglamig; bunun arkasindan da birgok politik ve sosyal
degisimler ortaya gikmustir.

Sanayilesme 6ncesi donemde insan genellikle tabiat kanunlarina uymus,
onun nimetlerine gitkkran duymus, actlarina kader ve Tanrinin kizmasi olarak kat-
lanmigtir. Ama insamin toprag islemesi, sulamasi, giibrelemesi bitkilerin biyii-
mesini; segme, bakma ve besleme hayvanlarin artigtm hizlandirmig; bu da insan-
lara ¢aligmakla, sabirla, ihtimamlia tabiatin akigina etki edilebilecegini, tabiattaki
bircok seyi insanin kolayca denetim altina alabilecegini gostermigtir. Ama buna
ragmen, insanlar tabiata egemen olmaktan, Promete efsanesini**’ yaratacak kadar
korkmuglardir. ’

Onceleri kendini tabiatin bir pargasi sayarak ona uymaya, ona gore yagamaya
teslim olmus olan insan, simdi 4deta kendisini tabiattan ayrrmig, onu sistematik
olarak inceleyen ve kendi hizmetinde kullanmaya ¢alisan bir varlik olmugtur. Yil-
dirim, gimgek, riizgar, firtina vs. artik birer tabiat olayr olarak goriilmekte, akil
ve deneylerle incelenmektedir. Hala birgok tabiat olay: insanin iradesinin diginda
cereyan etmektedir ama insan giderek tabiatin diizenlilifinden yararlanma yerine,
tabiat1 kendi kurdugu diizene uydurmaya ¢alismaktadir.

Yeni makinalar ve cihazlar eskiden insanin yaptif isleri yapmakta, kontrol et-
mekte; insan ise sadece tiiketmektedir. Bunun birgok olumlu ve olumsuz sonuglar:
olabilir. Uretimi makinalarin yapmas: insana bir¢ok bos zaman kazandirmaktadir;
bu bos zamanlar egitim agqisindan iyi degerlendirilmezse insan neslinin gelece-
gi icin tehlikeli olabilir. Sanayi toplumu egitiminin en 6nemli problemlerinden
biri, insanlarin bos zamanlarini iyi degerlendirmektir. Ayrica otomasyon insanla-
rin gahgmalarina gereksinimi azaltiyor; ancak, ¢altyma olmadig: siirece de iiretici
makinalara sahip olanlar zenginlesiyor, gelir esit dagitilmadigindan tiiketim esit

47 Sayh, A. Misirhlarda ve Mezopotamyalilarda Maternatik, Astronomi ve Tip. Ankara 1966.

48  Eski Yunan mitolojisinde Promete, insanitk dehasinin temsilcisi, medeniyetin itk yapicisi saythr. Tanniar kaundan
atesi calip insanlara getirdigi icin dmiir boyu iskence cezasina garptinlmig; Karkas daglannda bir kayaya bagtan-
mts, giindiiz kartallar cigerini yemekte, ciger geceleri gene bilylmekte, gindizleri gene yenmekie ve bu iskence
0 gin bu giindir devam edip gitmektedir.
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yapilamiyor. Bu da ¢agdas toplumlarda bir¢ok siyasal ve sosyal huzursuzluklarin
kaynagin olugturuyor.

Modern teknolojinin yarattig) cihazlar yalniz insanlarin yararina iiretimi art-
tiricy, tabiata egemen olucu, mikroplar 8ldiiriicii cihazlar degil; aymi zamanda in-
sanlan da 6ldiiriicii cihazlardir. Insanlanin birbirlerine kars: kullandig silahlarda
da modernlesme vardir. Bugiin insanlarin birbirleriyle iliskileri hi¢ de iyi degil; es-
kiden tabiat kuvvetlerinden korkan insanlar bugiin birbirlerinden ve kendi yarat-
tiklan silahlardan korkmaktadirlar. Insanlarin tabiatin sirlar1 hakkindaki bilgileri
arttikga, ellerindeki teknik cihazlar giiglendikge bu bilgi ve cihazlan insanlarin ve
genel olarak canlilarin aleyhinde kullanmamay,, refah ve mutluluk yolunda kul-
lanmay insanlara agilayacak bir “ahlak” lazimdir. Bu, modern egitim ve 6gretimin
vazge¢ilmez amaglarindan biri olmalidur.

Insanin tabiatla iligkilerinde yalmz fizik, kimya gibi bilimler degil biyoloji,
fizyoloji, tip, psikoloji, sosyoloji gibi manevi bilimler de 6nemli degisiklikler sag-
lamiglardir. Bugiin artik kolera, gigek, tifo, veba gibi insanlari kirip gegiren bulagic
hastaliklar yok; ¢ocuk 6liimleri giderek azaliyor, insan dmrii artiyor. Suni tohum-
lama, tiip bebekler, teknik cihazlar organ olarak kullanma, canli organ nakilleri
vs. bu alanda eskiden tabiatin nimeti ve cezas: sayilan seylere insanlarin ne kadar
miidahale ettiklerini gosteriyor. Hele son zamanlarda kaltsal yolla gegen 6zellik-
lere miidahale edilmesi, genlerde suni mutasyonlar yaratilmas: gelecekte insamn
daha neleri eline gecirecegini artik agik olarak gosteriyor.

insan zamanda ve mekinda giderek daha hizli oluyor, uzay fethe gikiyor, ag-
r1 sicakta, sogukta, su altinda yagama denemeleri yapiyor. Biitiin bu alanlardaki
gelismeler iyiye kullanildif 6l¢iide insanlar igin yararli olur; yoksa kromozomlar
tizerinde iyi yonde yapilacak mutasyonlar koti yonde yapilirsa bu, insanligin tah-
ribine yol acar. Zaten insanlar simdiden atom baghkli silahlardan ¢ok mikrobi-
yolojik silihlardan korkmaktadiriar. Cesitli hastaliklarin mikroplarindan yapilan
bombalar atom silahlarindan daha fazla ve daha feci 6liimlere yol agabilmektedir.
Ote yandan uyusturucu maddeleri kullanan genglerin sayisimin giderek artmasi,
strekli suni ilaglar kullanarak viicudun tepki gésterme ve mikroplarla savasma
diizeninin bozulmast da modern bilimsel gelismelerin olumsuz sonuglarindan sa-
yilabilir. Bu yénden de egitimin ahlaki ve vicdani sorumluluk kazandirmas: gide-
rek daha énemli olmaktadur.

Sosyal ve ekonomik alandaki isbdliimii, isin elde degil de akan bantlarda takip
edilmest, iiretimin giderek daha hizlanmas: insanin sosyal ve psikolojik hayatini
olumsuz yonde etkiliyor. Modern ¢alisma hayati, insanin kendj yarattif bir tabiat
Ortami insan {izerinde olumsuz etki yapiyor. insanin psikolojik etkilenme bigim-
leri tamamen degisiyor. Kitle iletisim araglan propaganda ve “beyin yikama’ya
Efi)’anan modern davranis belirleme isteklerini destekleyip hemen yerine getire-

11yor.
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Cevre Degismelerine Karsi insanlarin Tepkisi:
Uyum ve Bagkaldirma

Insanlarin gevreye uyumunun en biiyiik érneklerinden biri Amerika kitasi-
na yerlesen Avrupal ve Afrikalilarin hikayesidir. Bunlar, farkh iklim, cografya ve
kiiltiirler i¢inden ¢ikip orada birlesmisler; oradaki fizik tabiata ve sosyal gevreye
uyum yapmigslar, son yiizyillardaki sanayilesme gelismelerinin de 6nderligini yap-
muslardir. Bu uyumun (‘adjustment”, "Anpassung”) psikolojik, sosyolojik ve antro-
polojik temellerini de ¢ok iyi arastirmuslardir. Amerika kitas: ve 6zellikle Amerika
Birlesik Devletleri bu bakimdan biiyiik bir tecriibeler laboratuvan olmustur.

Amerikadaki insanlarin oradaki farkh bir ¢evreye uyum yapmalarinda esas
yardimc olan faktor, teknigin ve tabii bilimlerin yardimidir. Bagka bir faktor,
Amerika'ya giden Avrupalilarin ferdiyetgi; politika, din ve diinya goriisleri yiiziin-
den topluma ve yonetime boyun egmeyen girisimci kisiler olmalaridir. Bu, kendi
arzularina gore bagimsiz yasamak isteyen insanlar, daha sonra egitim vasitasiyla
birbirlerine bagh biiyiik topluluklar halinde yasayan, aym tip giyinen, aynt mimari
tarz1 i¢inde oturan, ayn1 davramis 6zelliklerini gosteren bir grup olmuslardir. Oras
hala ¢esitli toplumlardan giden gégmenlerin iginde eridikleri bir pota olma 6zelli-
gini koruyor. Bu potanin atesleri esitli yerlerden gelir; ama bunlarin iginde sana-
yilesmenin; aym tip ¢alisma, ayni tip tiikketmenin mutlaka biiytik bir rolit vardur.

Avrupada sanayilesme, G. Friedman'in deyimiyle “teknik ¢evre” Amerikadaki
kadar kolay tesekkiil etmemistir. Avrupada hala sanayilesmeye, gevrenin tamamen
tekniklesmesine karsi gikiglar var, ama sanayilegme agir adimlarla da olsa gelisme-
sini siirdiirmektedir. insanlar sanayilesme vasitasiyla tabiata karg: suni bir ¢evre
yaratmuglardir. Bu suni gevrede tabiat unsuru sadece insanduir; agaglar, bitkiler,
hayvanlar yoktur. O. Spengler “Batimn Cokiigii” adh eserinde®, buhar makinasi-
nin icadina kadar bir¢ok hizmetlerde bulunan tabii gevrenin simdi esir oldugunu
belirtiyor. Insanlar bugiin tabiati esir etmek i¢in yaptiklar: teknik cihazlarin esiri
olmaktan korkuyorlar. Teknik uygarlik insanlarin gahsi kabiliyetlerini, zevklerini,
arzularini, maddi ve manevi isteklerini hasil sahsiyetini yok ediyor. Seri tiretim ve
bunu destekleyen moda ve propaganda insanlan biylik kitleler, siiriiler halinde
yasamaya zorluyor Teknik uygarlik ve giderek daha ayrintili olan igbéliimii insan-
lardaki genel kiiltiirii engelliyor; kapsaml bilgisi olmayan insan da propagandala-
ra, reklamlara daha agik, siirii halinde yagamaya daha uygun oluyor.

insanlarin canli makinalar halinde ekonomik isleyisin esiri olmalar, zayif
sahsiyetli robotlar haline gelmesi diigiinen adamlarin yan: sira genglik tarafindan
da kabul edilmiyor. Yetiskinlerin makinalagmis diinyasina ve biirokrasi ¢arkina
diismek istemeyen gengler, uyusturucular vasitasiyla makinalardan kagmak, bu

49  Spengler, O. Battmin Cokiisd, Istanbul, Dergah yay. 1997.
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diinyadan uzaklagmak, zamanin ve mekanin iistiine ¢ikmak, sonsuzluklara yol
almak istiyorlar. Halbuki bunlar bir “kendini aldatma”, bedeni ve ruhu teknikten
Flaha fazla tahrip eden yollardir. Insanin bagini kuma gémmesine hig gerek yok.
Icinde yasadig: teknik gevreye uymak, onun insanda meydana getirdigi tahribat
dengeleyecek bir seyler bulmas: gerek.

Sanayilesme bir “pozitif feed-back” halinde gelisiyor, kendi kaderini kendisi
¢iziydr. Insanin, bu devaml gelisen sistemi durdurmaya ve kontrol altina alma-
ya simdilik giicii yetmiyor. Tabiatta her eylem kendisini kontrol edecek bir baska
kudrete muhtagtir; yoksa o kudret kendi kendini tahrip eder.

Insanlarin elindeki kudreti kontrol eden olmazsa, insanlar bunu istismar
edeceklerdir. Tarihte, yiiksek kudretleri elinde bulunduran insantan kontrol eden
Tanr, vicdan, diisiince (tefekkiir ve muhakeme) gibi merciler teknik uygarlikta
yoktur. Sadece bir kuru mantik ve matematik de uygarhigin gelisimini kontrol et-
meye yetmiyor.

Yeni egitim insanlara bir vicdan, bir sorumluluk, bir ahlak kazandirmalidir.
Teknigi tam bilen insanlar ellerindeki bilgi ve becerileri vicdani bir sorumlulukla
kullanirlarsa, makinalara ve esyalara hakim olabilirler. Muhakkak ki, egya tizerin-
deki hakimiyet de insanlar iizerindeki hikimiyetten daha temizdir (Alain).

Insanhiin niifusu giderek artmaktadir. Bu kadar insanin beslenmesi, giydi-
rilmesi, barindiriimasi tabiatin hammaddeleriyle miimkiin degildir. Bunlar ancak
seri liretimle, sanayilesme ile halledilebilir. Sanayilesmenin baglamasindan beri,
diinya niifusu ii¢-dort kat artmistir. Bu kadar insanin eski tabiat ortamu iginde
mutlu yagantilarina, oturmalarina, gezmelerine imkan yok. insanhgin gelisimi da-
ima ileriye dogrudur; hig bir sekilde Tas Devrine, Ortagaga, sanayilesme 6ncesi
doneme geri gidilemez. Insan yeni problemleri gegmis iginde degil, gelecek iginde
¢o6zmelidir; bu da siirekli bir ciddi ¢aligma gerektirir.

insanin Dis Diinyaya Karsi Durumunun Degismesi:
Yeni Caligma Ortami ve Yeni Meslekler

Sanayi toplumunun en 6nemli ézelliklerinden biri, biitiin iretim hizmetle-
rinin makinalagmasidir. Ustelik bugiin insanlar ¢ok iiretim kargisinda segme san-
sina da sahiptirler. Uretilen mallar kusa siirede biitiin diinya iilkelerine ihrag ve
ithal vasitasiyla yayildigs igin, seri iiretim yalniz sanayilesmis iilkeleri degil biitiin
insanlari etkilemektedir. Boyle bir ortamda eligleri ¢alismasinin, giftgilik iiretimi-
nin uzun siire yeterli olamayacag da agiktir. Elisi yapimlarinin degerlileri bugiin
ancak miizelerde bulunmaktadir; ama eskiden de bunlar zaten halkin kiigiik bir
kesimine yetiyordu.
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Sanayilesme seri iiretimi, seri iiretim hammadde ihtiyacim getirdi. Ham-
madde somiirgeci politikayy, enerji ihtiyac1 komiir, petrol, gaz, atom ve giines 111
giiglerini kullanmay1 zorunlu kildi. Bu degisimler sirasinda insanhk hem maddi
hem manevi yonden biiyiik istiraplar ¢ekti. Hammaddelerin yetmemesi insanlar
suni maddeler yaratmaya zorluyor. Ancak yiyecek maddelerinde heniiz suni ve
seri gida iiretiminden ¢ok uzaktayiz. Ancak bitkilerin ve hayvanlarin genetik kod-
lariyla oynayarak onlarin gogalmasi, biiylimesi ve yetigme siiresini degistirme ¢a-
ligmalary; bunlara destek olarak agir1 miktarda suni giibre ve hormon kullaniimasi
hem insanlarin hem de tiim canlilarin sagligini tehlikeye sokmaktadar.

Seri iiretim, seri tiikketim gerektirir. Uretilenin gok ve ¢abuk tiiketilmesi igin
halkta ihtiyag yaratilmas: gerekmis, temel ihtiyaclarin yani sira birok suni ihtiyag-
lar da ekonomik kar amaciyla ortaya ¢ikartilmis ve yayginlastirilmugtar.

Teknigin daima yeni buluslarla ilerlemesi, daha énce meslek hayatinda var
olan durgunlugu da ortadan kaldirmustir. Gergi insanhin varolusundan beri bazi
meslekler kaybolmakta, bazi yeni meslekler ortaya ¢ikmaktadir; ama sanayilesme
bu alanda hizh ve koklir bir degisiklik meydana getirmigtir. Bugiin de devamh
yeni meslekler ortaya gikiyor, varolan bazi meslekler yavas yavas itibar kaybedip
soniiyorlar. Meseld, filmin icadi film pazarlamaciligs, yoneticilik, rejisorlitk, ka-
meramanlik, sinemacihk vs. gibi birgok yeni meslekler yaratmistir; telefon keza.
Sanayilesme, eski meslekleri (demircilik, ayakkabicilik, terzilik, halicihk vs.) yok
ederken yiizlerce yeni meslek de yaratmus; insanfar ig ve meslek degistirerek ge-
¢imlerini saglayabilmislerdir®. Ancak “otomasyon” denilen teknik hareket, eski-
den insanlarin yaptig1 kontrol nevinden isleri makinalara yiikleyerek bir siirii ¢a-
lisan insam “liizumsuz” hale getirmistir. Yakin gelecekte bu otomasyon sayesmde
caligma hayati tamamen degisecektir.

Sanayilesmenin gelisi i¢inde mesleklerin pozisy(mlarl ve toplumdaki jtibarla-
r1 da giderek kayboluyor. Is hayatinin para ve itibar kazandiran ana meslekleri de
tuzh bir degisim i¢indedir. Bu degisim ve kararsizlik toplumda sosyal problemler
ve gerilimler doguruyor. Ote yandan reel hayata uymas: gereken mesleki egitim
de stirekli degisim i¢inde olmals, hatta insanlar okuldan sonra da siirekli meslek
ogrenimi i¢inde olmaldirlar. '

Sosyal iktisat¢ilarin belirlemelerine gore tarim, sanayi, hizmetler sektérii gibi
alanlarda ¢ahgan insanlarin oranlarn siirekli degigmektedir. Onceleri tarim sektérii
sanayi ve hizmet sektorlerinin kargisinda siirekli gerilerken, otomasyon bu gelisi-
me yepyeni bir faktor olarak katilmaktadir ve heniiz ne gibi sonuglar doguraca-
g1 da tam olarak bilinmemektedir. Ancak tarim alaninda ¢alisanlar tim niifusun
%10’unun altina diistiigii gibi, son zamanlarda hizmet sektorlerinde galisanlarin
oranlar1 da giderek ylikselmektedir.

50 Ergtin, Mustafa, EgitinT Sosyolajisine Girls, Ankara: Ocak yay. 1997.
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Modern ¢aligma diinyasindaki igbdliimii ve mesleklerin hizli degismeleri in-
sanin gahsiyet yapisinda bir par¢alanmaya neden olmaktadir. insanin hem ds ¢a-
ligma diinyasina kargt hem kendi yeteneklerine kargi yabancilagmasi ve toplumda
ekonomik iretim makinasimun bir parcasi olmasi insani rahatsiz etmektedir, Es-
kiden meslegini kutsal bilen, hayat boyu degistirmeyen, hatta onu ¢esitli peygam-
berlere ve ulu kisilere baglayan insan, bugiinkii hizh degisim karsisinda meslegi ile
biitiinlesememekte, insanin bu en biiyiik sahsiyet unsurunu geregi gibi degerlen-
dirememektedir. Insan bir igi bagindan sonuna kadar kendi yapmayinca yaraticihk
ve ¢aligma zevkini tam tadamamaktadir.

Meslekler bugiin bir gahsiyet parcas: olan meslek olmaktan ¢ikmis, bir meg-
guliyet, bir “ekmek paras1” kazandiran ¢aliyma haline gelmistir. Insan ¢ogu kez
yaptif1 par¢a malzemenin ve isin neye yaradiin, diger insanlara nasil faydal ol-
dugunu bilmemektedir.

Yagadiginmuz ¢agda insanlan belli bir meslekte egitmekten ziyade belli bir
meslekler grubunda egitme yoluna gidilmektedir. Ciinkii meslek, isyeri ve oturma
yeri devamli daha hareketli olmaktadur. Egitim, insana bu durum iginde yardim
etmelidir®. Sanayi toplumunun birbirinden ayirdig1 isci ve ig, insan ve meslek bag-
lantilar: tekrar nasil kurulacaktir? Bu da eninde sonunda egitimin ¢6zmesi gere-
ken bir problem olarak 6niimiizde durmaktadir.

Yeni Bir Egitim ve Kiiltiir iin insanin Yeniden
Yonlendirilmesi

Modern sanayi toplumlarmda yasayan insanlar ilk, orta ve yiiksekokullarda
bir ekonomik mal gibi iiretilemezler. Eger egitim olgusuna 6grencilerin ve diger
toplum elemanlarinin olumlu vaziyet aliglari saglanamazsa, her sey bosuna ola-
bilir. Her tiirlii egitim-6gretim kurumunu kurmadan énce, kisilerde egitilme ve
basarili olma arzusu yaratlmahdr.

Makinalarin ve teknik cihazlann i hayatinda kullanilmasiyla kazanilan bos
zamanlar, insanlarin ve insan toplumlarinin yiikselmesi i¢in iyi bir vasita olabilir.

Sanayi toplumunun, insanlari ferdilestiren ve ¢ikarlarini korumaya sevkeden
egilimlerine karg, gelecek nesilleri bagkalarinin sirtindan yagamamaya, kendisi ve
diger insanlar igin ¢alismaya, kendisinin yam sira baskalarini da diigiinmeye ve
yardim etmeye aligtirmaliy1z. Cocuklara; kendisinden ve ailesinden baglamak iize-
re millet, devlet ve insanlik gibi biiyiik toplumlara kadar birgok sosyal gruplarin
icinde bilingli olarak ve sorumluluk duygusuyla yasamas: dgretilmelidir. Sanayi
toplumuna Bat iilkelerinde “bagar: toplumu” da deniyor. Burada fertler basaril

—_—
51 Kelihacker, M. Erziehung und Blldung In der Indusiriegeselischafr. Stuttgart 1967.5.59.
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olmaya, rasyonel ve ekonomik bir sekilde, teknik cihazlardan ve yeni orgiitlerden
faydalanarak miimkiin oldugu kadar biiyiik etki ve basarilar gostermeye (“effici-
ency”) mecburdurlar. Sanayi toplumu ve bu toplum iginde yasayan fertler birbiri-
ne basan prensibi ile baglanmglardir.

Modern toplumlarda belli bagl: iig faktor vardir: tarim, sanayi ve hizmet sek-
torleri. Bugiinkii toplumlarin ¢ogunu esas ayakta tutan, topluma adini da vermis
olan, sanayi sektériidiir. Bu sektor yeteri kadar basarili olmazsa toplum ¢oker. Ama
bu demek degildir ki, diger sektorlerin 6nemi yoktur; toplumda herkes nerede ise,
kendi gorevlerini vicdanli ve ¢aligkan olarak yerine getirmelidir.

Insan sadece hayatin maddi temellerini saglamaya ¢ahsmakla yetinmemeli-
dir. Insanin en biiyiik zenginligi, kendisinin dogustan getirdigi kuvvetlerde vardir.
Insan varh@ tek yonlii degildir; her insanin hem bedeni hem de ruhu vardir. Egi-
tim, insandaki bu iki yonii de ¢ok iyi degerlendirmelidir.

Sanayi toplumlarinin varhk temelini tabiat bilimlerinin olusturdugu dogru-
dur. Ancak gegmis kultiirler, diller, estetik sorunlaryla ugrasan bilimlerle tiyatro,
resim, miizik gibi alanlar da insanin zenginligini gosterir ve insan olma sartla-
nindan sayilir. Saf maddi bakis agist insana yetmez, bu bilimler insanin bakis ag1-
stn1 genisletir, degerlendirmesini saglamlagtinir. Insan, sadece tiiketim maddeleri
tiretmek ve titketmekle insan olmaz; ona i¢ hiirriyet ve huzurunu saglayacak iyi ve
degerli zihni faaliyet alanlart da vardir.

Sanayi toplumu insani kismi gelismeye zorluyor. Insan, basarili olabilmek
i¢in sadece bir tek noktada uzmanlasmak zorunda kahyor; bu da onun gahsiyetini
pargaliyor. Mitkemmel bir insan, biitiin ferdi gli¢lerini gelistirmis “biitiin insan”
olmalidir. Modern insan nasil hem uzmanlagacak hem de sahsiyetini bir biitiin
olarak gelistirecektir? Son yillarda ekonomik hayattaki meslek hareketliligi_goz
oniine alinarak belli bir alanda derinlemesine uzman yetistirme yerine, kolayca
meslek degistirmeye uygun genis temelli bir meslek egitimi vermek fikri yaygin
kabul gormektedir. Bu egitimde esas, kisileri, belli mesleklerin teknik alanlarina
kolayca uyum yapabilir, girebilir bir hale getirmektir. Ama bu, isyerlerinde robot
gibi ¢alisan, para kazanan ve sonra piyasada ve eglence verlerinde bu paray: gene
robot gibi bilingsiz harcayan insan: “insan”hga yaklastirabilmek igin yeterli midir?
Modern sanayiin insan yeteneklerini parcalamaya, tek yonlia gelistirmeye zorla-
masina karsin, egitim var giicii ile insam biitiinlestirmeye, biitiin duygu ve yete-
neklerini uyum iginde gelistirmeye zorlamalidir. Modern egitim, teknik ve maki-
na diinyasindan ziyade insanin i¢ diinyasindan hareket etmelidir.

Insan bir sosyal varlik olarak sanayilesme éncesi dénemdeki cemaat hayatini,
sevgiyi, glivenmeyi, sirtint bir topluma, dine vs. dayamay, belli bir yoreye ve top-
raga baglanmay, belli bitki ve hayvanlarla ugrasmay: birakmug; iyice sekillenmis,
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kurallagmig ahlak ve geleneklerini yitirmigtir®, Bugiinki diinya bambagkadir; ama
bu ¢ag da insana “kendini gergeklestirmede” segme imkam olan birgok kolayliklar

* sunmaktadir. Varolugu bir yaklagimla, insanin bu ¢agda hiir olarak kendini ger-
ceklestirme sansi daha ¢oktur, denebilir.

Ancak sosyolojideki “rol teorisi"ne gére modern insana baktigimizda, rollerin
giderek arttigini ve karmagiklagtigini da goériiyoruz; evde baba rolii, aligirken is
adamu veya arkadag), segmen, tatilde dinlenmeye giden bir kisi, aksamlar1 arka-
daslariyla otururken bir bagka kisi vs.. Sosyal hayat ve 6zellikle meslek hayat: kar-
masiklastik¢a insanin tagimas gereken sosyal roller artiyor ve ¢esitleniyor. Bu da
insanin biitlinliigiinii pargaliyor. Egitim, burada da, modern sosyal hayatin insani
¢esitli ve bazen birbirine zt roller iginde pargalamasina kargin insani biitiinlegti-
rici, sahsiyet ve karakter olarak insan butiinliginii koruyucu bir rol {istlenmek-
tedir.

Bunun igin, insani, ekonomik tretimin bir dleti, bir makina parcas: olarak
degil de canly, biiyityen, duyan, hisseden, olgunlagan, makinalardan tamamen ayri
ve gok karmagik, sayg: duyulacak bir unsur olarak kabul etmelidir.

Insana kars1, onun biyolojik, zihni ve ruhsal birligine ve varligina kars: tavir-
larda bityiik diizeltmelere ihtiyag vardir. Insan, bitkiler ve hayvanlar gibi gériilecek
bir canli degildir. Onu tiiplerde suni olarak iiretmek, egitim vasitasiyla teknigin ve
sanayi toplumunun bir kélesi yapmak, biitiin egitimi ¢ocukluk ve genglik donem-
leri tizerinde yogunlagtirarak okullar bir girdi-¢itkti mekanizmas: haline, kalifiye
isci direten bir fabrika haline getirmek uygun degildir. Yitksek ¢aligma temposu,
sert bir rekabet miicadelesi, reklamlar vasitasiyla siirekli “kamgilanma’, tabii ha-
yattan uzaklagma vs. insanda biyolojik ve ruhsal bozukluklara yol agtyor; modern
toplumlarda nevrozlar giderek artiyor. Egitim, insani, hayatin tabii akigina karsi
-izmeye zorluyor.

Bu yeni durum iginde, sanayi toplumunda egitim ne demektir? Insanin 6zii
degisir mi ve ne 6l¢iide degisebilir? Son zamanlarda gocugun gelisimini ve olgun-
lasmasini hizlandirma, beden 6lgiilerini bayiitme gibi ¢abalar (“akselerasyon”)
goze carpiyor. Bunda beslenmenin, giyinme ve evlerin, ¢evre uyaranlarinin da
mutlaka etkisi vardir. Gelisim ve olgunlagma hizlanmasini bazilari olumlu, bazila-
r1 olumsuz degerlendiriyorlar. Akselerasyon, ¢ocuklugu ve gengligi kisaltiyor. Bu
arada beden biiyiimesi ile olgunlasmast paralelliginin sik sik bozuldugu da oluyor.
Insanin bedensel ve ruhsal yénden dengeli gelisimi bozuldugu an da birgok egitsel
ve psikolojik problemler ortaya ¢ikiyor. Simiflarin homojenligi bozuluyor; her 6§-
rencinin gelisim ve olgunlagsmasina uygun, se¢meli ders ve kurs sistemi uygulan-
maya galigihiyor. Ogrenciler sinirli oluyorlar, kendilerini iyice derse verip sabirl bir

—_—
52 Daha sonra islenecek olan insanin “yersiz-yurtsuzlasmasi” gibi. Deleuze, G.; F.Guattari, Felsefeye Giris, |stanbul, YKY
2000.
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sekilde gahgamuyorlar. Asin sehirlesme, trafik, giiriiltii vs. de 6grencileri rahatsiz
ediyor.

Teknik ve medeniyetin, insanin 6ziinii ne ydnde degistirecegi konusunda tah-
minlerde bulunmak zor; ama degistirecegi muhakkak!.. Clinkii gerek dogal ¢evre
gerek insanlarin birbirleriyle ilikileri ve toplumsallagma bigimleri hizhi degisiklik-
ler icindedir. Insan, teknigin ve sanayi toplumunun yasalliklarina karg1 ¢ikamaz.
Insanin yapacags, kendi 6ziinii bozmadan teknige ve sanayi toplumuna uymak,
hatta ondan kendi 6zii igin faydalanmaktir.

Insan, kat: veya tek ydnde programlanmug bir canli varhk degildir. Dogustan
bir yatkinlikjar demeti, genis bir gelisim imkanlari potansiyeli getirir. Sanayilegme
oncesi toplumlarin statik yapisma uyan insan, sanayi toplumlarinin hizli degisimi-
ne de uyuyor; biiyiik aile iginde de, kiigiik aile i¢inde de, kitle iletisim araglariyla
veya onlar olmadan vs. de yagayabiliyor.

Sanayilesme oncesi dénemin egitim amaglariyla, egitim kurumlar: ve metod-
lar1 ile sanayi toplumunun istedigi insanlari yetistiremeyiz. Boyle bir durumda sug
ogretmenlerde veya ogrencilerde degil, sistemin kendisinde olur. Bugiin toplumu-
muz, sanayilesme Oncesi toplumdan sanayi toplumuna gegis sathasindadir. Sana-
yi toplumunun egitim diizeni heniiz tam olarak kurulmus degildir. Bu toplumun
isteklerine ve tehlikelerine gore yeni egitimin amag ve teknikleri, yeni okullar ve
Sgretmenler bulmalidur. Egitim, gegmisten ¢ok giiniimiize ve gelecege yonelik olma-
lidir. Yeni bir sanayi toplumu kiiltiiri yaratmaya yonelik olmalidir. Bu kiiltiir ya-
'ratilmazsa, sanayi toplumu bir robotlar toplumu olacaktir. Hatta daha simdiden
bir kisim kiiltiir tarihgileri bu goriistedir. Yaratilacak bu yeni kiiltiir icinde insanin
ozii, yatkinlik, yetenek ve ézellikleri merkezi bir yer almahdir.



OKUL iLE HAYAT ARASINDAKI
ILiSKi ZORUNLULUGU

Tarihi Bakis

Okul ile hayat arasindaki iliskilere bakildifinda, bu genellikle “okulun, cocuk-
lar1 ve gengleri hayata hazirlamas:” olarak anlagihr. Bu sekli ile egitimin amaci, her
zaman ¢ocuklan hayata hazirlamaktir ve egitim tarihinde de hemen her zaman
boyle olmustur. Ancak egitim amaglarindaki farkliliklarin nedenleri genel olarak
toplum iginde gegerli olan hayatin amaglari, gelecek hayat tasarimlari, devlet ve
toplum felsefeleri, kigilerin ve gruplarin sosyo-ekonomik durumlan olabilir.

Antik Yunan devrinde yasayan Sofistler, gen¢leri gramer, retorik ve diyalektik
alanlarinda keskin tartismaci ve ikna ediciler olarak yetistirirken gok pragmatist
ve utilitarist bir amag giidiiyorlar, Atina demokratik ortamina “hatip” (politikaci)
hazirliyorlardi. Spartada ise geng kizlar ve erkekler kendi toplum felsefelerine ve
devletin amaglarina tamamen uygun, dolaysiyla hayata yakun, hayat i¢in yeni ele-
manlar yetigtirmek amacinda idiler.

Platon, hayal ettigi bir devlet ve toplum iginde, egitime gene ‘cocuklan ve
gengleri hayata hazirlamak’ gorevi verirken; Aristoteles de “egitimin ana gorevi,
insany, igerisinde yer aldifi toplumun ya da devletin erdemli ve bilgili bir unsuru
yapmaktir” diyordu®.

Stoac1 L.A. Seneca, ‘tabiata uygun yagsama' felsefesi i¢inde, -daha sonra slogan
haline gelecek olan- “insan okul icin degil, hayat igin 6grenmelidir” (“Non Scholae,
sed Vitae Discimus”) ilkesini ortaya koydu®. Ama hayat ne idi? Hayat insandan
neler istiyordu?

Felsefecilerin, pedagoglarin, devlet yoneticilerinin anlagamadiklar1 noktalar
bunlar idi. Antik Yunanda yigitlik ve ruh giizelligi esas ama¢ iken, Antik Yunanin
son devirleri ile Romada ansiklopedik bilgiler kazanmak ve iyi konusmay 6gren-
mek esas amag olmugtur.

Ortagagda hayat felsefesi ve hayatin amac: diigiincesi tamamen degismistir.
Artik insanlar ve “bu diinya” 6nemli degil, Tanni ve “6te diinya” 6nemlidir. Yalmz

33 Aytag, K. Avrupa Egitim Tarihi. S.46.
54 Fitch, J.G. (Ed) Seneca, Oxford University Prass, 2008.5.186.
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egitimin degil biitiin diger sosyal kurumlarin hepsinin amaci, Tanrinin isteklerine
gore ve ote diinya igin ¢gahsmak olmustur.

Roénesans devri, yeni bir hayat ideali ve Gislubu getirdigi i¢in, hayata uygun
olmasi gereken egitimin de 6zden degismesi istendi. Degerler ve diinya goriigle-
ri degistigi icin, dindar insan yetigtirme yerine “estetik sahsiyet” yetistirme gegti.
Rénesans devrinin hiimanistleri, aristokratik bir hayat i¢in aristokrat ¢ocuklarinin
egitimi iizerinde duruyorlar; ancak, insanin iginde yasadig) tabiata da, kiiltiir ka-
dar 6nem vermesi gerektigi hususunu belirtiyorlardi. M. de Montaigne, Senecanin
“okul icin degil, hayat icin dgrenmek” ilkesini tekrarhyor; egitimin, insan pratik
hayata hazirlayic1 fonksiyonu iizerinde duruyordu®.

“Metod ¢ag1” denilen 17. yiizyilda egitimin amaglarindan ¢ok 6gretim me-
todlar iizerinde durulmus, ancak bu arada gene de egitimin insam ‘ebedi hayata
hazirlamasr” (Komenski), tabiat ve kiiltiir hakkinda reel bilgiler kazandirilmas: (].
Miiton), toplumun ahlékilestirilmesi (Fenelon) gibi amaglar ileri stiriilmiistiir. Ay-
dinlanma ¢aginin baglamastyla tabiata doniig akimi da baglamus, pratik-faydaci bir
diinyevi egitim, tabiatin insan bedenini istedigi gibi sekillendirmesi, tabiatin en iyi
ogretmen oldugu (C. de la Chalotais) seklinde goriisler ileri strilmiigtiir.

Fransiz aydinlanmacilarindan Rousseau, egitimin hangi hayat i¢inde cereyan
etmesi konusunda biiytik bir tartigma baglatmistir. Rousseau, medeniyetin yiiksel-
mesi, hayatin giderek daha liiks olmasi ve rasyonellesmesi, insanlarin dis goriiniis-
lere gore yiizeysel yagamasim insan igin bityiik bir tehlike sayiyor; insanin dogal
bar1s ve 6zgiirliik iginde yagayacag bir ortam ariyordu. Insan, her tiirlii mesleki ve
siyasi baglarindan once “insan” (“'homme”) olarak yetismelidir, diyen Rousseau,
bunun icin insanlardan ve toplumdan uzak, kirlarda ve ormanlarda yetismelidir,
diyor*®. :

Philantrop diisiiniirler, egitimde, pratik hayat igin faydali olma prensibi-
ni esas alarak tabiat, okul ve hayatm dengeli bir sekilde birlestirilmesi geregini
vurgulamiglardir. Egitim, ¢ocuklarin aklini, duygularini ve kabiliyetlerini korel-
tecegi yerde onlari aktiflestirmeli; ¢ocuklar kendi kendine faaliyete ge¢melidirler
(Salzman)¥.

18. ylizyilda artik hiimanist egitim goriisiine kargi “modern” bir realist egitim

' gelismigtir. Fransamn ihtilal egitimcilerinden Condorcet, kdylii ¢ocuklarin hayat-

larim kazanmalan i¢in para kazanma yollarini 6grenmeleri liizumundan bahse-
derken; Lepeletier Fransiz egitiminin giinliik ugragilarinda eliginin birinci sirada
yer almasi gerektigini vurguluyordu®.

55 Montaigne. Denemeler. (Gev.S.Eyiipoglu) Istanbul: Cem yay. 1980.

$6 Rousseau, J-J. Emile. Istanbul 1961,

57 Satzman, C.G. Cocugunuzu Nasil Yetistiriyorsunuz? {Yengeg Kitab), Istanbul 2002.
58 Aytag, K. Avrupa Egitim Tarihi, $.214.
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Alman Klasik ve idealistieri, bir taraftan kiiltiirii ve klasik dilleri temele alan
hiimanist egitim akimini gelistirirlerken; diger taraftan da matematik ve mekanik
bilimlere énem veren, elisi caligmasim temele alan Real okullan kurup gelistirdiler.
Genellikle orta tabaka insanlarinin iiretim islerine yardim etme geklinde gelisen
Real okullar, sadece pratik ve faydah islere yoneldigi i¢in Yeni Hiimanistler (Schil-
ler, Goethe, Wolf, Herder, Schelling, W. von Humboldt vs.) tarafindan agag go-
riildiiler. Bunlara gore insan her tiirlii sosyal ve dini baskidan kurtulmal, kendini
hiirriyet iginde gelistirmeli idi.

Ama sanayilesme ve teknik gelisme geleneksel meslek yapisim degistirince,
insanin meslegi ve egitimi arasinda, érgiin egitim kurumlarinda siki bir bag kur-
mak geregi dogdu. Reel bilimler birer ders konusu olarak okullara girmeye bagla-
di. Bugiin Alman egitim sisteminde 6nemli bir yer alan ve yiiksekogretim yapama-
yacak genglerin kisa yoldan bir meslek 6grenerek hayata atilmalarini saglayan Real
okul, hayata y6nelik 6gretim tasarimlarinin iyi uygulamalarindan biri sayilabilir.

Pratik hayattan uzak, insanin “insan” olma amacina yonelik hiimanist egi-
timini temele alan Alman idealistleri, Kant'ta, Fichtede saglam ve sarsilmaz bir
irade ile ahldki sahsiyet yetistirmeyi amag olarak benimserken, Hegelde “tabia-
ta degil, kiltiire uygun” bir gahsiyet yetistirme bi¢imini savunurlar. Egitim insani,
i¢inde yagadig fizik tabiata degil, kendi eseri olan tarihe ve topluma uygun olarak
yetistirmelidir®™.

Okul ile Hayat Arasindaki Bag: is Egitimi

Is, Rénesans'tan itibaren iki grup diisiiniir ve pedagog tarafindan bir egitim
ilkesi olarak degerlendirilmeye, hayat ile okul arasindaki bag bunun vasitasiyla
kurulmaya ¢aligiimigtir.

Bu is egitimi gruplarindan birincisi Komenski, Locke, Pietistler, Philantrop-
lar, Pestalozzi, Kerschensteiner, Gaudig vs. tarafindan temsil edilen liberaller; di-
geri ise Th. Morus, Campanella, Ch. Fourier, Owen, Marx, Blonski, Krupskaya vs.
tarafindan temsil edilen sosyal iitopyacilar ve sosyalistler grubudur.

Sanayilesmenin baslangicinda halk tabakalarinin sefaletinin gittikge artmasi,
ekonomik giivenliklerinin kalmamasi, Pestalozziyi, egitimi ve okulu buna bir ¢are
olarak gérmeye sevketti. Halkin ve yoksullarin sefaleti ancak egitim vasttasiyla 6n-
lenebilirdi. Egitim sadece iist ve orta tabakadakileri degil, alt tabakadaki insanlan
da hayata hazirlamali; onlar1 sadece akli, manevi ve kiiltiirel yonden degil yoksul-
lugu kaldiracak is ve meslek kazandirma yéniinden de egitmeli, yetigtirmeli idi.
Gengleri yetistirirken, onlara verilecek ahlak egitiminin yani sira endiistriyel is de
Ogretim ile birlegtirilmeli ve kaynastirilmali idi®.

59 Limnatis, N.G. German Idealism and the Problem of Knowledge: Kant, Fichte, Schelling, and Hegel, Springer 2008.
60 Aytag, K. Avrupa Egitim Tarihi. $.260 v.d.
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19. yiizyll digiiniirlerinden Spencer, geleneksel egitimin her seyden once ha-
yata yabancilik noktasi iizerinde durur ve faydaci bir bakis aist ile okulda ogreti-
len biitiin bilgilerin hayatta kullanilabilir olmas: gerektigini arar. Cocuklarin hem
zihinsel hem de ahlaki yonden yetigtirilmelerinde tabiata uygunluk ilkesi, ana ilke

- olmalidir, der®.

Pedagojik diisiince olarak Pestalozzi'’yi esas gelistiren Kerschensteinerdir.
Okullar insanlari bir taraftan vatandas olarak yetigtirirken bir taraftan da onlan
belli mesleklere hazirlamalidir. Meslege hazirhk sirasinda da, okullarda eligine bii-
yiik bir pedagojik deger verilmelidir. Cocuklarin zihni yetileri elisi ile sik1 baglant:
halinde olmalidir. Yalniz zihin degil, “el” de faal olmalidir. Saf bir elisi yoktur; elisi
mutlaka zihni is ile birlesmelidir. Ideal insan, ise yarar insandir. Okulun itk amac
meslek kazandirmaktir. Mesleki egitim insanhk egitiminin kapisidir; daha sonra
mesleki egitim ahlakilestirilecektir®.

Kerschensteiner'in eligi ve vatandag egiticiligine kars1 ¢ikan Gaudig, egitimde
amacin vatandashik degil, iyi ve saglam bir sahsiyet olmas: gerektigini savunur.
Okul, milli kiiltiir ve hayatla ¢evrelenmistir; ¢ocuk hayat: okul yoluyla ve okul
icinde yagamalidir. Egitimde temel, ¢ocugun kendi kendine serbest ve bagimsiz
cahgmasidir. Cocuk, okuldaki her tiirlii kuraldan ve 6gretmen baskisindan kurtul-
mal, adeta normal hayatin1 yagiyormug gibi, hayata ¢ok yakun bir gekilde serbest
(zihni) faaliyette bulunmalidir. Okullar hayata yaklastirildikga okulun verdigi bil-
gilerle hayatta gerekecek bilgiler arasindaki farklar kendiliginden kapanir®,

Okulla hayat arasindaki baglantilari kurma hususunda Amerikan egitimcisi
J. Dewey’in galismasi da 6nemli bir yer tutar. Ona gére diigiince, somut hayattaki
gorevleri yapacak sorunlar ¢ozmeye yarayacak bir alettir (instrument); egitim,
insandaki bu 4leti iyi gelistirip hayat miicadelesinde kullanilmasin: saglamaktir.
Hayat, faaliyetten ibarettir; oysa eski okul, ocuklari pasiflige mahkum etmektedir.
Okul, hayat icinde ¢evreden soyutlanmus bir ada olmamali, sosyal hayatin aynen
devam ettigi bir yer olmahdir. Okuldaki 6grenme, ancak yaparak (“by doing”)
miimkiindiir; yaparak 6grenme de ancak elisi yapmakla olur. Bir i§ toplumu ha-

line gelecek olan okullardaki disiplin de tamamen demokratik yollarla saglanma-
lidir®,

Dewey, okul egitimini, ¢ocuklar: gelecek hayata hazirlamak olarak almiyor;
‘okulda gecen egitim yillart bizatihi hayatin kendisidir, bir pargasidir”, diyor. Bu

61  Nafi Awf. Pedagofi Tarihi. Istanbul 1932, 5.237.

62 Mundr Rasid. Yilzyiimizin Aiman Pedagokfarn. istanbul 1935.5.103 v.d.

63  Kanad, H.Fikret. Pedagoji Tarihi, 2.cilt, Istanbul 1963. S.368,

64 Dewey, ). Demokrasi ve Egitim {gev. M.S.Oturan). Istanbul: Bagan yay. 1996;
Dewey, J. Demokrasi ve Kiiltir (gev. V.Giinyol). Istanbul: Can yay. 1964;
Dewey, J. Ozgirliik ve Kaitir {cev. Vedat Giinyo!). Istanbul: Can yayinlan, 1962;
Dewey, J. Tecribe ve Egitim. (ev. FVansy, F.Bagaran). Ankara 1966.
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nedenle okuldaki egitimi suni olarak hayattan ayirmamali, orada bizzat hayatin
kendisi ¢ocuklar tarafindan yasanmahdir. Yalmz, okuldaki 6gretim programiarini
diizenlerken bunun ileriye dogru giden, canli, degisen bir hayata, ekonomi ve tek-
nige bagl olmasina da 6zen gosterilmelidir®s.

Herkesi, okulda 6gretilen her seyi 6grenmeye zorlamak anlamsizdir; $grenci
ilgilendigi, sectigi konulan 6grenmeli ve kendine giivenerek 6grenmelidir. Ogret-
menin ve kat1 bir ders programinin yerine, simf ve kat1 ders saatleri yerine hayata
uygun yeni dersler konulmali, 6grencilerin ilgileri uyandirilarak tabiatla ve hayat-
la kargilikli etkilesimleri saglanmalidir. Dewey, okullarda gesitli konular iglenirken
insanlik tarihinin o alanda geirdigi gelisme siirecini, baglangictan modern hayata
kadar, ocuklara sunmak gerektigini, yaratilacak uygun bir ortam i¢inde ¢ocukla-
rin hayati daha kolay ve saglam 6greneceklerini belirtiyor. Cocuklarin yaptif is,
egitimin ve bilginin gergek kaynagidir. Insan, toplumsal kurumlar: ve gevresindeki
fizik tabiat1 siirekli degistirmekte, bu arada ¢evre de insan tabiatim1 degistirmek-
tedir. Eger kisi, sadece modern ve bilimsel teknik bilgi ve buna uygun becerileri
ogrenmekle yetinirse, kullandif makinanin zorunlu bir pargas: olma tehlikesi
vardir. Insan, teknigin ve sanayiin i¢indeki akildir; bu nedenle okul, isin icindeki
zihinsel imkanlar {izerinde 6zellikle durmahidir.

Okulun hayata daha yakin olmasini, ¢ocuklarin kendilerinin segecekleri pro-
jeler ile aktif olarak ¢alismalarini amaglayan Kilpatrick; “hayat yoluyla hayat icin
okul” prensibinden hareket ederek ¢ocugun ilgilerini egitimin temeline koyan
Decroly*; elisine dayah egitimin ayn: zamanda ¢ocugun ruhunu da gelistirecegi-
ni savunan Ferriére”’; “uyanik kafalar ve becerikli eller bilgi dolu kafalardan daha
iyidir” diyen Freinet de okul ile hayat arasindaki bag is egitimi vasitasiyla kurmak

isteyen akamin temsilcilerindendir.

“Hayata Karsi Okul” Goriigleri: Herbartg Akim

Herbart'in “ahlaki irade” egitimi, genellikle dis hayata ve beden ¢alismalari-
na ilgi gostermez. Humboldtgu Yeni Hiimanizmi devam ettirenlerden biri olan
Herbart, meslege, ¢caligmaya ve ¢aligtirarak ders vermeye karsidir. Biitiin dersle-
ri “zihinsel dersler” haline getirmek istemektedir. Hayat, okulda yapilan 6gretime
karigtirlmamalidir; insan zihni ve davranislan icin en iyi 6rnekler, zihinsel ¢alis-
malarda ve spekiilasyonlarda vardir. Okuldaki ders, hayatin egitsel olarak arastirl-
masi ve kesfedilmesi degil, “ahlaki fikirler”in 6grenciye agiklanmasidir. Egitim bir
bilgi verme isidir. Ogrencilere bilgilerin ne sekilde aktarilacagini da gerek Herbart
gerek dgrencileri olan Rein ve Ziller ayrintili olarak tespit etmiglerdir. Zihinsel
bir genel 6gretim verirken derste hangi planin uygulanacag bu pedagoglar tara-
65 Dewey, J Mektep ve Cemiyet scanbul 1340, 5.8,

66 Hamaide, M. Decroli Usuli. Istanbul 1926.
67 Ferriére, A. Yeni Turkiye Mektepleri ve Faal Mektep, Istanbul 1932.
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findan ¢ok ince olarak belirlenmis; iistelik Rein'in bilimler siniflamasinda da tek-
nik ve is derslerine yer verilmemistir®®. W. Rein'a gore egitim, yogunlagtirmis bir
kiiltiir felsefesidir. Egitimin amaci, hayatin devaml degismelerine kars: insanlan
sonsuzluga baglayan bir ahlaki karakter, bir sahsiyettir. Egitim kisilerdeki zihni ve
fikri hayati derinlestirmeli, i¢ kiiltiirii yiikseltmelidir. Insanin biitiin tegkil eden bir
sahsiyete ulagabilmesi igin en ok din ve ahlika 6nem vermeli, ruhta bu iki seyi
birlestirmelidir. Bilgi, sahsiyetin olugmasinda bir aragtir; bilginin istiinde inang
ve irade olmahdir®.

Herbart¢1 akimin egitimi hayattan uzaklagtiran esas girisimleri, felsefelerin-
den ziyade 6gretim metodlarindadir. Bu akim tamamen akil ve muhakeme tizeri-
ne bir ders programi kuruyor.

1. Herbart'ta 6nce soyut tasvirler veriliyor; bilinen seylerden akil yiiriitiilerek
bilinmeyen seyler izah edilmeye ¢alisiliyor. Burada 6gretmenin en bityiik mahareti
soru sormak ve telkin etmektir. Sadece diigiinceye ve duygusal yone hitap ediliyor,
dig diinya ¢ocugun zihninde “berrak olarak” yaratilmaya ¢ahsiliyor.

2. fkinci asamada dgrenciye tek tek verilen bilgilerin “idrak’te birlestirilerek,
anlatilan somut 6rnekler ve olaylardan soyut kavramlar ¢ikartilmaya ¢aligihyor.
Burada 6zellikle 6grencinin kendi okumasi, aragtirmas: ve diiglinmesi 6nem ka-
zanmaktadir.

3. Ugiincii safha ¢agrisim sathasidir; birbirine yakun olan, benzer ve zit nokta-
lardan hareketle gesitli dersler arasinda fikri iliski kurulur. Mukayese etme, ¢agn-
sim safthasinda en ¢ok kullanilan yoldur.

4. Dérdiincii saftha 6zetlemedir. Burada somut noktalar artik iyice ayiklanur,
bilgiler stiziiliir, bir siraya konur ve sistemli olarak deftere yazdirlir.

5. Son safhada ise, gocugun kuramlar iginde saplanip kalmamasi igin bilgiyi
beceri haline getirecek bir uygulama metodu vermek gerekir. Bu adeta, bilgi ka-
zanmadaki iglemin tersi gibidir. Kavramlardan, biitiinden par¢alara gitmeli, derste
ogrendikleri dogrultusunda ¢ocugun istenilen sekilde hareket etmesi saglanmali-
dir’®. Herbart akiminin temsilcileri olan Ziller ve Rein, Herbart'in bu, hayata ya-
banci okul teorisini daha da gelistirmek i¢in ¢abalamuslardur.

Hayata Egemen Okul: “Uretim Okulu”

Okulun kigilere, yetiskinlik hayatinda yapacaklan bedensel isleri 6gretmele-
rigerektigi fikrine, berrak olarak ilk kez “sosyal iitopyaci”larda rastlanmaktadir.
Avrupanin hiirler ve koleler olarak ikiye ayrilmis toplumsal diizeninde zihin ¢alig-

68 Szaniavski, |. Okulun Toplumsal Islevi. Ankara 1980.5.36
69 Mandr Rasit. Yizydimizin Alman Pedagoklari. $.20-21.
70 Kanad, H.F. Pedagoji Tarihi, |cilt, Istanbul 1963.S, 180-184.
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mast genellikle hiir insanlara, beden ¢alismas: da kolelere ve koyliilere birakildig
icin; egitim dendiginde sadece hiir insanlarin egitimi, “beden egitimi” dendiginde
de hiir insanlarin atletizme, jimnastige ve spora dayali beden egitimi anlagihyordu.
Beden ¢alismasi ile is yapanlarin ise herhangi bir gekilde egitilmesi s6z konusu de-
gildi. Ancak toplumdaki biitiin insanlarin esitligini kabul eden sosyal iitopyacilar,
beden ¢aligmasinin de egitimi hususu @izerinde durmugslardir.

T. Morus, “Utopia” (1516) adh eserinde herkesin ¢aligmaya mecbur tutulma-
sin, herkesin kendi segecegi dzel bir alanda is egitimi gérmesini zorunlu tutar™.
Thomas Campanella ise “Giines Ulkesi” (1623) adh eserinde zanaat ve meslek sa-
hibi olmamin kisileri ok yiicelttigine, bu nedenle herkesin ¢esitli mesleklerde ve
zanaatlarda egitilerek yiikseltilmelerine ¢aligmak gerektigini vurgular™.

Charles Fourier “Yeni Diinya” adl1 eserinde (1829), bedenle zihnin dengeli bir
bi¢imde egitilmesi gerektigini, ancak egitimin, ilke olarak, iiretici, ise hazirlayici
olmas) gerektigini; egitimde ezber ve teoriden ¢ok yaparak 6grenmenin esas alin-
masini savunur. Cocuklar atelyelerde basit tiretim igi ve tekniklerinden karmagik
irretici galismalara yonlenmeyi 6grenirler™,

18. yiizyilin sonlari ile 19. ylizyilin baslarinda gesitli Avrupa iilkelerinde go-
riilen sanayi okullari, gergi elisine ve geleneksel el sanatlarinin 6gretimine galigi-
yordu, ama okul ile hayat1 birbirine yaklastiran, hatta bazi durumlarda kaynagti-
ran bir rol oynadiar. Sanayi devriminin hizh geligsimi sonucu Avrupada 19. yiizyil
baslarinda ortadan kalkan bu tip okullar, Tirkiyede Cumhuriyet dénemine kadar
devam etti™.

Diinyada iiretim okuluna yon veren ana sistemlerden birisi K. Marx ve E
Engels’in “politeknik egitim “ gorisleridir.

Marx’in genelde Hegelden hareket ettigi, hatta onun diigiince sistemini ta-
mamen tersine gevirerek kendi sistemini kurdugu hemen biitiin aragtirmacilarca
kabul edilmektedir.

Hegel, isin insan olustaki biiytik etkisini gormiis; insamin gevredeki fizik ta-
biat: isleyip kendi kiiltiirii haline getirmekle “insan” olabilecegini; tabiata sekil ve-
ren, ona yabanci kalmayan insanin kendi kendine de sekil vermis, kendi bilincine
ulagmus olacagini belirtmigti. Oysa Marx’a gore “iist yap1” olarak nitelenen hukuk,
ahlak, din, sanat, egitim gibi kiiltiirel hayat unsurlar tamamen dig gevre tarafin-
dan, madde tarafindan, ekonomik yap: ile belirlenmekte idi.

Ekonomik yapida isbéliimiiniin baglamas: ise insan: kendi eserine, kendi-
ne yabancilagtiryor; dis diinya karsisinda kiigiiltiiyordu. Isbsliimiiniin insani da
bélmesine, onun bir¢ok ruhsal ve bedensel 6zelliklerini kaybettirmesine kars: bir

D —

71 Th. More. Utopia. Istanbul 1964

72 Campanella. Gines Ulkesi. |stanbul 1974, 2 bask:,

73 Ayta, K. Politeknik Egitim Reformian. Ankara 1979. 2.baskt. $.16-17.

74 Ergan, Mustafa, kinci Mesritiyet Devrinde Egitim Hareketleri. Ankara 1996.
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egitim sistemi kurmak gerekir. Modern sanayi ortaminda yasayan insan, isbéliimii
dolayisiyla sadece bir tek isten anliyor, hatta onun da sadece bir tek kismini yapa-
biliyor. Bu sekilde, bir makinanin ufak bir par¢as: gibi, bilingsiz bir madde gibi
hayata yabancilagiyor. Oysa insanin, tarihin her déneminde dis diinyay bir biitiin
olarak anlamast, ona hikim olmasi garttir. Insanin modern is ditnyasina uynmunu
ve hakimiyetini saglayacak egitim de ancak “politeknik” (# monoteknik) egitimdir.
Burada iiretimin genel bilgisi verilecek, iiretici ig ile zihni egitim, teori ile pratik
birlesecek; insanin bedensel, duygusal ve zihinsel ok yonlii yetistirilmesi, hayata,
gelismenin her ¢aginda egemen olmasi saglanacaktr.

Marx ve Engels tarafindan ileri siiriilen ilkeyi okul pratigine uygulamak iize-
re H. Schulz, sosyal-demokratik bir okul diizeni 6nermis; “ig”i insan olmanin ve
sosyallesmenin vasitasi olarak kabul etmigtir. Marx’tan farkl olarak sosyalizme
toplumsal gelisme yoluyla degil de, ahlaki hareketler iiretilerek gidilmesini isteyen
Ostreich, verilecek teknik egitimin ¢ocuklari makinalagtirmamasi, onlar: insani-
likten uzaklastirmamas: gerektigini savunur. Bu nedenle tek tek fertlerin zihni,
iradi el ii ve teknik isteki maharetlerinden yararlanarak ahlaki esasta sosyal de-
gerler iiretmesi ve insanligin kardegslik ve esitlige boyle ulasmasini ister™.

Marksizmin temel egitim ilkesini -eski- Sovyetler Birligi'nde uygulama alan:-
na koyan kisilerin baginda Krupskaya gelir. Krupskaya, okullardaki monoteknik
egitimi politeknik egitime doniigtiirmek, ¢ocuklara temel bilgilerin yani sira mo-
dern iiretim esaslarimn 6gretilmesini saglamak igin de ugragmustir™.

Marx’in goriislerini derinligine isleyerek sosyalist bir is egitimi taslagim ha-
zirlayan Blonski, politeknik okulu bir iiretim okulu haline getirmistir. “Cocuklar
teorik bilgiyi degil, yasamay: 6grenmelidirler” diyen Blonski, hayat okulunun elisine
degil, seri tiretime dayali sanayi isine 6nem vermesini ister. Ciinkii elisi ¢ag1 artik
geride kalmistr, yeni is fabrika isidir. Cocuklari modern sanayi kiiltiiriine hakim
kilmak igin, onlan iiretim iginde gahstirarak mesleki bir egitimden ziyade teknik
formasyon kazandirmahdir. Aslinda Ortagagin elisi diizeni ile insanin gok yonli
yetistirilmesi de miimkiin degildir; bu imkan ancak sanayi ¢aginda dogmustur.
Insan, iiretimin ve makinalarin ¢aligma sisteminin 6ziinii kavramal, hizh teknik
gelismeye, meslek degistirmeye rahat¢a uyum yapabilecek bir ¢ok-yonliiliik ile ye-
tigtirilmelidir.

Uretim okulunun eski Sovyetler Birligi'ndeki uygulamalarinda kazandig bir
bagka 6zellik de “kollektiflik’tir. Sanayi isi ancak kollektif bir ¢ahsma ile gergek-
lestirilebilir. Bu nedenle okullarda sanayi organizasyonuna benzer bir isboliimi
kurmahdir. Okulun diginda fiilen var olan veya okulun kurulmasina yardim etme-
yi amagladig toplum diizeni, en iyi sekilde, okul ile hayat kaynastinlarak, okulda
organize bir toplum hayat1 kurularak gergeklestirilebilir.

75 Aytaq.K. Caddag EGitim Akimiari, $.120-121.
76 Krupskaya. Egitim Uzerine. Ankara 1975.5.206-225.
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Okulun sanayilestirilmesi ve toplumsal hayat ile biitiinlestirilmesi, genellikle
-eski- “Dogu Bloku” egitimcilerince mitkemmel olarak islenmis, ama uygulamada
-teoride beklenildigi kadar-basarili sonuglar alinamamagtir,

Okul, Cocuklan Hangi Hayata Hazirlamahidir?

“Okul icin degil, hayat icin 6grenmeliyiz” sloganini nasil gergeklestirecegiz?
Okul hangi hayat1 kendine 6rnek alacak, gengleri hangi hayata hazirlayacaktir?
Ogzgiirliigi simirsiz kullanmaya dayal bir genglik hayatina my, avarelige mi, zevke
ve eglenceye mi, cinayete, sadistlige, eziyet etmeye mi, hirsizhga, dolandinicihiga
m1?

Okul, hayatin bazi unsurlarina kars: vaziyet almaly; bir kisim hayat olaylarina
kars1 kendince “ideal” bir hayat ortami belirleyip ona gore yetistirme yapmalidir.
Savag1, kavgays, tahripkarhgs, ahlaksizlig: degil; barigi, sevgiyi, insanlari ve tabiati
korumay, yiikseltmeyi 6gretmelidir; yikicihigr degil yapicihigr agitamahidir. Kétii
oyunlar oynama, her tiirlii toplumsal kural yikma, tembellik vs. yerine aga¢ dik-
me, insanlara yardim etme, araglan diizgiin kullanma, onarma, modern sanayi ve
teknik ¢aligma ogretilmelidir. Hayat igin egitim haylazlik, adaletsizlik, vurdum-
duymazlhk, savsaklayicihk degildir. Hayata hazirhk, baz iilkelerde uygulanagel-
digi sekli ile 6grenciler arasinda veya okulda cinsel hayatin serbest olmas: veya
escinselligin tesvik edilmesi de degildir. Hayata hazirlik, ¢ocuklan ideolojik sap-
lantilar i¢inde tek yonlii diisiinen, kat1 bir miicideleye hazir hale getiren; bagarih
olmak igin biitiin “Makyavelci” yollar: 6gretme degildir.

Cocuklar ve gengleri hayata hazirlayacak okul, ilkonce onlarin bedensel geli-
simlerine 6nem vermelidir. Gergi bu, diinyanin her tarafinda spor ve beden egiti-
mi dersleri, atletizm, jimnastik vs. seklinde yer aliyor ama bu, gelismenin sadece,
ortadgretim yillarina rastlayan déneminde ciddi olarak yapiliyor, ilkogretim ve
yiiksekogretimde gereken ilgi gosterilmiyor.

Okul sadece bedenin fiziksel gliclinii degil, duyu organlarim da gelistirme-
lidir. Ciinkii hayat ile insan arasindaki baglanti ancak duyumlarimiz vasitasiyla
kurulur. Ampirist bir goriisle, biitiin bilgilerimizin kaynag duyu organlarimiz va-
sitastyla algiladigimiz duyumlardir, diyebiliriz. insanin ¢evreye uyum saglamasin-
da, gevreyi dogru olarak algilamasinin ¢ok biiyiik rolii vardur.

Insanin gevresindeki hayat fiziksel bir hayat oldugu kadar, hatta ondan daha
fazla kiiltiirel ve ahlaki bir toplumsal hayattir. Insanin olusmasinda fizik ¢evreden
ok sosyal cevre etkili olmakta; tabiat dogalligin: giderek yitirip insanlar tarafin-
dan iglenmis, sekillendirilmis kiiltiirel tabiat olmaktadir. Egitim tarihinde insanin
kendine has 6zelliginin, insan1 “insan” yapan ana ozelligin ahlak ve toplumsal kiil-
tir oldugu ileri siiriilerek, insanin evrensel bir sosyal hayata hazirlanmasi gerek-
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tigi; icinde yasadigi toplumun dilini, geleneklerini, ahlak diizenini, devlet yapisini
bilen kisiler yetistirmenin esas amag oldugu savunulmustur. Ama insamn, fizik ta-
biatin bir par¢asi oldugu, tabiattaki canhilar iginden bir tanesi oldugu da agiktir. Bu
nedenle, insanin kendini fizik tabjattan soyutlanmig gérmesine, hatta fizik tabiat
kendine yabana gérmesine hig de gerek yoktur. Insan, tabiat kanunlarina tabi bir
canhdir. Bundan dolayy, i¢inde bir pargasi olarak bulundugu tabiati ona tamitmaly,
onun giizelliklerini, yasalliklarini da 6gretmelidir.

insan hayatina bagka bir yonden bakildiginda gene iki boyut goériilecektir:
ferdi hayat ve toplumsal hayat. Insan ayni anda bu iki hayat: da yasamak, hem de
dengeli yagamak zorundadir. Herhangi birisi lehine veya aleyhine denge bozuldu-
gunda insani ve toplumu rahatsiz eden uyumsuzluklar goriiliir. Egitim diigiincesi
tarihinde ferdi ve sosyal egitime tek yonlii agirhk verilmesini isteyen ve bunu uy-
gulayan 6rnekler gériilmiigtiir; ama bunlarin bagarili olduklar séylenemez. Insan,
gerek ruhsal gerek bedensel yonden, gerek ferdi gerek toplumsal yonden tam bir
dengede durmaktadir. Egitim, insanin yaradihginda var olan bu dengeleri bozmak
yerine, onlar1 en mitkemmel bir sentez iginde gelistirmelidir. Ferdin toplum igin-
de baganli olmasini saglayacak bilgi, beceri, motivasyon ve hayat idealleri ¢ok iyi
gosterilmeli; ancak bu arada onun ‘toplumun bir eleman:’ oldugu, topluma uyum
yapmasi ve aym zamanda toplum ¢ikarlan i¢in de ¢aliymas: gerektigi unutulma-
mal1 ve ferde 6gretilmelidir. Topluma dnem verirken de ferdin varhg ve sahsiyeti
¢ignenmemeli, bazi durumlarda gegerli olan “ben, sen yokuz; biz variz” ilkesi, ha-
yatin her alaninda ve her zaman s6z konusu edilerek ferdiyet feda editmemelidir.

Hayat ile Okulun Kaynastigi Yer: Meslek Egitimi

Tarih boyunca diinyanin her tarafinda egitimin ve okulun iistlendigi ana gé-
revlerden birisi, kisilerin hayatlarini rahat¢a siirdiirmelerine ve sahsiyetlerini be-
lirlemelerine yarayacak bir meslek kazandirmadr.

Sosyal degismenin ve bu arada mesleki degismenin de ¢ok yavas oldugu dé-
nemlerde genellikle el becerisine dayanan mesleklerin Ggretimi ¢irak, kalfa, usta
kademelerinde 6grenme ve yetisme tarzlarinda oluyordu. Bu yaparak ve yasayarak
dgrenme sirasinda yalnizca o meslegin teknik bilgi ve becerileri degil, ayni zaman-
da bir usta olarak o meslegi yapmaya bagladiginda halka ve miisterilerine kargp
gOsterecegi vaziyet alislani da “yaparak-yagayarak” 6grenmis oluyordu.

Ancak, 6zellikle sanayi devriminden bu yana meydana gelen hizhi teknik,
ekonomik ve sosyal degismeler meslek hareketliligini ¢ok hizlandirmig, bu arada
meslek egitiminde de koklii degisiklikler meydana getirmistir.

Bugiin, modern bir meslek egitimi, meslege hazirlayic1 bir 6n-egitim, mesleki
temel egitim, belli bir meslek dalinda ince ayrintilar1 gosteren uzmanlasma egitimi
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ve meslegi icra sirasinda siirekli meslek egitimi gibi kademelere ayrilmakta ve su
yonler {izerinde durmaktadir:

o Meslek egitimi, kisiye, degisik alanlarda ve degisik kademelerde bir mesleki
bilgi, bir ustalik, kalifiye eleman olma 6zelligi kazandirmaktadir.

» Meslek egitimi, kisilere ¢ok y&nliiliik, belli alanlarda ¢abuk meslek degisti-
rebilme (disponibilite), yeni igine kisa siirede uyum yapabilme (fleksibilite) 6zel-
likleri kazandirmahdir™.

* Meslek egitimi artik tek bagina bir isin tiimiinii yapma geklinde degil, bir
iste veya igyerinde ekip aligmasi yapabilecek, yardimlagmaya, kargifikli anlagmaya
dayal bir is becerisi ve ahlaki kazandirmalidir.

» Meslek egitimi kisilere bir sorumluluk duygusu kazandirmalidir; ¢iinkii
yaptig1 is sadece kendisini degil toplumdaki daha binlerce kisiyi, tanimadigy, hatta
kendi iilkesinden ve milletinden olmayan “insanlar” igin de ig ve iiretim yaptigim
ogretmelidir.

Cagdas meslek egitiminin en 6nemli unsurlarindan birisi meslege yoneltne-
dir. Kigilere gesitli meslekler biitiin yonleri ile tamitilarak, ¢aliyma diinyas: hakkin-
da bilgiler verilerek; ote yandan kisinin yetenek ve becerilerinin hangi mesleklere
uydugu tespit edilerek kigiye uygun ve kendisinin isteyerek yapacag bir meslek
egitimi verilir.

Hangi mesleklerin egitimi okullarda yapilacaktir? Zamanin akis1 iginde bazi
meslekler 6nem kazanmakta bazilan kaybetmekte; her giin bazi yeni meslekler
dogmakta bazi eski mesleklerde hig bir temsilci meslek adami kalmamaktadar. Sa-
nayilesme, yeni teknik buluslar meslek sayisini akil almaz bir sekilde arttirmistir.
Bugiin, gelismis bir sanayi tilkesinde 20 binden fazla meslek ¢esidi vardir. Bunlar-
dan hangilerinin egitimi okullar vasitasiyla yapilacaktir? Meslek egitiminin ¢ok
gelistigi bir yer olarak Almanyada 450-500 meslek, okullarda egitim-6gretim vasi-
tasiyla kazandirilacak meslek olarak belirlenmistir™.

Meslek egitimi nerede yapilirsa daha faydah olacaktir? Geleneksel meslek sis-
teminin ¢okmesi, fabrikalarda seri {iretimin baslamasi, mesleklerde beceri kadar
teknik bilgiye de ihtiya¢ duyulmas: meslek egitimini okullarin iistlenmesine yol
agmistir. Ancak, siniflarda, atelyelerde, laboratuvarlarda yapilan egitim bugiin, ¢a-
hsma alaninda ‘okul-hayat birligi"ni saglayamiyor. Fabrikalarin 6gretim biiro ve
atelyelerinden, igletmelerin genis alet ve isbasinda ¢aligan ustalarindan faydalan-
ma geregi de dogmaktadir. Gerek meslek egitimi 6ncesi, kiginin égrenimini yapa-
cag1 meslegin igyerlerinde belli bir siire pratik olarak ¢aligmas, gerek okullardaki
teorik egitim ile isletmelerdeki pratik egitimin biitiin 8gretim boyunca kol kola

77 Bunk, G.P. Einfilhrung in die Arbeits-, Berufs- und Wirtschaftspddagogik. Heidelberg 1982. 5.23.
78 Bunk, GPage.S.27.
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yiiriimesi, caliyma alaninda okul-hayat etkilesimini ve okuldan meslege gegisi ko-
laylagtirmaya yoneliktir.

Ancak ailedeki ve okuldaki sosyallestirmelerin yan sira bir de mesleki sosyal-
lesme olmasi, okulda okunan ne olursa olsun meslege baglangicta ve meslek haya-
tinin ilk yllarinda kiginin yeniden uyum yapmak, yeniden bilgi, beceri ve vaziyet
alislar gelistirmek zorunda kalmasy; biitiin ¢abalara ragmen meslek egitiminde ha-
yata uygun bir egitim yapilmadigini gosteriyor. Hemen her iilkede modern sanayi
diinyas1 ile okulda verilen teknik bilgilerin paralelligi uzun siire siirdiiriilemiyor.
Ya okullarda verilen egitim mevcut meslek uygulamasinin zihniyet ve arag-gereg
olarak ¢ok niine geciyor, ya da -tam tersi- igletmelerdeki zihniyet ve ara¢-gerecler
ok huzli degisiyor ve okullar bunu takip edemiyor. Her iki halde de okul ile ¢alis-
ma hayat1 arasinda bir uyumsuzluk bag gdsteriyor.



INSANIN GELIiSIMi VE EGIiTiMmi

Gelisim (Biiyiime ve Olguniagma)

Tabiatta her cins kendi iginde yiizyillar siiren bir gelisime (filogenez) sahiptir.
Ayrica her cinsin iginde bir tek varlik da, hayat boyu siiren bir gelisime (ontoge-
nez) sahiptir.

Insann egitimi s6z konusu oldugunda, onun anne rahminde meydana gelis
anindan itibaren gosterdigi gelismeyi ve bu gelisime etki eden faktorleri iyi deger-
lendirmelidir.

Genellikle egitim psikolojisinin konusu olan insanin geligimi, onun beden
bityiimesini, ruhsal ve bedensel olgunlagmasini, yeteneklerinin, hazir olma du-
rumlarimn gelisimini ve 6grenme gibi hususlar igerir. Baz: gelisim unsurlar: ha-
yatin belli bir doneminde durur, bazilan belli yaslarda ortaya ¢ikar; bazi yaglarda
hizlanir, bazilarinda agirlagir; insanin her gelisim safhasi bir éncekine baglidur.
Her insan gerek biiyiirken, gerek olgunlagirken ve 6grenirken belli kademelerden
ge¢mek zorundadir.

insan, beden olarak, ruh ve zihin olarak, sosyal ortamda yasayan bir kisi ola-
rak biitiinliik gosterir. Bir yerdeki rahatsizlik veya gelisim geriligi diger yonleri de
etkiler. Zihin geriligi ruhu ve bedeni, beden sakathg psikolojik ve sosyal haya-
t1 olumsuz ydne siiriikler. insan davraniglari, insanin bir biitiin olarak gosterdigi
davranslardir.

Insanin canhi bir varlik olarak, gelisimini engelleyen faktérlerin en 6nemlisi
sayllmasa bile en bagtaki belirleyicisi anne-babanin genleri, dolayisiyla “kalitim’dur.
Her organizmanin genetik bir diizeni vardir. Eger ¢ok gii¢lii hastalik, kotii beslen-
me, yaralanma vs. gibi faktorler olmazsa, kalitim, beden gelisimini belirleyen en
biiyiik ustadir™.

Kalitim, kisinin biinyesinde hedefini arayan bir egilimdir. Her ¢ocuk, kendi
genetik giiciiniin ortaya koydugu gelisim ¢izgisinde yiriir. Genetik yaps, kiginin
fizyolojisini belirleyen ana etmen oldugu gibi, davranislar, huylar ve zeka iizerinde
de 6nemli bir etkileme giiciine sahiptir. Hatta baz: genlerin, kisilik gelisimini ve
faktorlerini etkiledigi konusunda arastirmalar da bulunmaktadir®.

—_—

79 Jersild, AT. Cocuk Psikolojisi. Ankara 1971, 5.34. _

80 Damon, W, RM.Lemey, N.Eisenberg, Handbook of Child Psychology: Social, emotional, and personality development
- Vol.3, Viley 2006.5.330 vd.



80 - EGITIM FELSEFESI %

Kalitim ozelliklerini tagiyan baba spermleri ile anne yumurtasimin birlesmesi
canl hayatimin baglangicin teskil eder. Iki hafta sonra kalp atmaya, fetiis donemi-
nin baglangicinda da refleksler islemeye, 14. haftadan itibaren hareketler ortaya
cikmaya baglar. Bebek, dogumdan sonra pasif beslenmeyi birakip aktif beslenme-
ye ve bagka tiirlii hareketler yapmaya baglar.

Canh bir organizmanin davramslarindaki gelisme, bedenin ve organlarin ige
yarar bir sekilde gelismesine baghdir. Bedenin bityiimesi bastan asagya ve igten
disa dogrudur. Bitylime sirasinda kemiklerin sayssi, sekli, bilesimi siirekli degisir.
Kemiklesme, beden olgunlugunu belirleyen ana 6lgiitlerden biri kabul edilmis-
tirt!.

Beden ve ruh gelismesinde fizyolojik olgunlugu saglayan bir bagka faktor de
i¢ salg bezlerinin (hipofiz, epifiz, tiroit, paratiroit, bobrek iistii bezleri ve cinsel
bezler) gelismesi, normal salgilama yapmasidir. Bunlar biiylimeyi uyarmakta, me-
tabolizmay etkilemekte, beden gelismesini “normal” diizeyinde tutmaktadirlar.

Burada dikkat edilmesi gereken bir nokta, bedenin her yaninin ayn1 oranda
biiyiimedigi ve aym zamanda olgunlasmadigidir. Cinsler arasi bir gelisim ve ol-
gunlagma farklilig: oldugu gibi, aym cins iginde de biiyiime ve olgunlagma farklan
bulunmaktadir. Giiniimiizde tartigtlan ilkokula hazir olma (“okul olgunlugu”) bu-
nun aktiiel 6rneklerinden biridir®.

Gelisimin bir pargas olan olgunlasma; bedensel, ruhsal ve sosyal olgunlasma
gibi ydnlerden incelenmektedir. insan davraniglarimin ve basarilarinin sartlarin-
dan olan olgunlagsma, beden biiyiimesine dayanir. Bu arada yas olarak biiyiime ve
i¢ salg1 bezlerinin ¢aligmasi da olgunlasmay: saglar; i¢ salgi bezlerinin fazla ¢ahs-
mas: vaktinden 6nce olgunlasmaya neden oldugu gibi, az galismas: da olgunlag-
manin gecikmesine neden olur.

Beden olgunlagsmasinin esas dnemli noktas, ergenlik dénerninde ortaya ¢i-
kar. Burada daha 6nce ¢ocuk viicudu olarak gelisen organizmanin ¢ocuk viicudu
seklinden giktig ve cinsiyete gore bazi 6zellikler kazandigr goriliar®.

Bir ¢ocuk, gerekli beden bilyiimesine, kaslarin ve kemiklerin gerekli olgun-
lagmasina ulagmadan 6nce ayaga kalkamaz, ylirityemez ve kat: yiyecekleri yiye-
mez. Daha sonra gevre etkilemeleri altina, egitim siirecine girebilmesi igin birgok
noktada gerekli olgunluga ulasmas: gerekmektedir. Ancak olgunluga ulasirken
yapilan 6grenme ve alighirmalarin da olgunlagmada ¢ok énemli bir pay: vardur.

Olgunlasma, beden organlarinin faaliyete hazir hile geldigini gosterir; zihnj
ve sosyal alandaki olgunlagma da kisinin belli seyleri 6grenmeye hazir oldugunu
gosterir. Hatta dagda bulunan vahsi ¢ocuklarin, kurt ¢ocuklarin konugamamasi,
81 Sandstrém, C\. Cocuk ve Genglik Psikolojisi. Istanbul 1982. 2.bask, 5.63.

82 Oktay, A. Okul Olguniugu, Istanbut 1983.
83 Vang, . Ergenin Gelisimi, Istanbul 1963.
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dik yliriyememesi vs. bedensel olgunlagmanin da, 8grenilmesi gereken bazi be-
den hareketlerine bir nevi yatkinlk ve hazir olma durumlan oldugunu goster-
mektedir. Insan tabiatimin yumusgakhg;, vahsi cocuklarn iginde yagadiklan hay-
van toplumuna bagarili uyum yapmalarinda kendini ok berrak bir gekilde gister-
mektedir. Yiizyillardan beri insanlar arasinda yagayan evcil hayvanlardan hicbiri
dik yiiriimeyi, insan gibi konugmay, yemek yemeyi 6grenemedikleri halde; vahsi
hayvanlar arasinda kalmig insan yavrulari o gevreye bagarili olarak uyum yapabil-
mektedirler. Kiigiik ¢ocuklar hangi toplum iginde bilyiirlerse onun dilini tiim ses
ve vurgulanyla 6grenmektedirler.

Baz) bilgileri 6grenmede, bazi motorik hareketleri ve becerileri kazanmada
kritik zamanlar ve degerlendirilmesi gereken ¢ok uygun gelisim sathalan vardir;
bunlar egitim igin ¢ok dnemlidir. Egitimin amaglarin belirleyenler ve programuni
yapanlar bundan ¢ok iyi yararlanmalidirlar.

Olgunlasmamin zamani ve hizi, -adeta, bir tohumda bitkinin, bir ¢ekirdekte
agacin gizli oldugu gibi-, insan genlerinde potansiyel olarak bulunmaktadir. Yal-
mz, bu gelisimin normal siirecinde devam etmesi i¢in uygun ortam hazirlanma-
hdir.

Modern toplumlardaki hizli hayat, suni yetistirme yalniz evcil bitki ve hay-
vanlara degil, insan cinsine de yonelmigtir. Tipki bir bitkiden daha fazla tiriin, bir
tavuktan daha fazla yumurta, bir koyundan daha fazla kuzu almak ister gibi insan
nesli de hem bedensel yonden hem sosyal ve psikolojik yonden izl gelismeye,
“normal” 6l¢iiler disina gikartilmaya ¢ahgiiyor. Gergi insanlar arasindaki gelis-
mede bireysel farklihklar egemendir; ama gerek kizlar gerek oglanlar i¢in her yas
seviyesinin ortalama bir beden biiyiikligii, ruhsal ve motorik olgunluk diizeyi var-
dir. Buna ragmen gerek i¢ salg: bezlerinin az veya agir1 salgilamalariyla, gerek in-
sanlarin baskiya dayal yogun egitim ve alistirma programlar ile normal gelisimin
iyi ve kotii yonde bozulmasi olaylarina sik sik rastlanmaktadr.

Gelisimin Bir Parcasi Olarak Sosyallesme

Cocugun ve gencin gelisiminde sosyal ¢evrenin 6nemi hemen herkesge ka-
bul edilmektedir. Kisinin ¢evresinde bulunan ve karsilikhi etkilesimde bulundugu
kisi ve kurumlarin diginda, insanlar tarafindan yaratilmig “cansiz” kiiltiir eserleri
de kisiyi etkilemektedir. Digarida, kisinin elinin degmedigi tabiat parcas: giderek
azalmaktadir.

Genel olarak gelisimin amaci ile sosyallesmenin amaci aymdur; ferdi sistem-
lerle toplumsal sistemlerin talepleri aynilagmistir. Sosyal gevre ile insanlar birbir-
lerini siirekli olarak etkilerler; insan kendi tiiketimi i¢in, i¢ arzular: ve tabiati i¢in
liretim yapar.
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Toplum ile insanin kargthkh etkilesimi, kargihkh degisime neden olur. Bun-
dan dolay: nesiller degistik¢e insan toplumlan da degisir. Insan, toplum iginde
bir¢ok sahsi ihtiyacini ¢ok daha kolay kargilar, ama bu arada toplum da kendi-
ni ferdin tahripkarligina karg1 korumak i¢in bazi tedbirler alir. Toplum kisilerin
davraniglarint -bazilarim &diillendirerek bazilarini cezalandirarak- sekillendirir.
Kisilerin gerek sosyallesme gerek egitim vasitasiyla toplumdaki davranig kaliplart-
n1 aynen almasi, geleneksel toplumlarla cemaat hayatina 6nem veren toplumlarda
daha bariz, ferdiyete 6nem veren toplumlarda daha azdir. Ancak modern kitle ile-
tisim araglarinin simirsiz etkileme giicii, ferdi, kendi gahsiyetini gelistirmede zor
durumlarda birakmaktadir. Her fert, aslinda, sosyal benligi ile sahsi benligi arasin-
da bir denge kurmal ve kendine has orijinal benligini boyle kazanmalidar.

Bugiin, ¢ocugun sosyallesmesine etki eden sosyal ve maddi ¢evrenin ézellik-
leri ve bunlarin ¢ocuk gahsiyetini nasil etkiledigi; gelisimin ve 6grenmenin sosyal-
lesmeyi hangi noktalarda belirlemeye ¢alistif1 arastirihyor. Gelisim psikolojisinde,
materyalist sosyallesmeyi ve sembolik etkilesimi de igine alan i¢ biiyitk gelisim
teorisi vardir:

1. Davraniggt (sosyal) dgrenme teorilerine gore gelisim bir 6grenme tarihgesi-
dir. Bir gelisim seviyesi daha &nceki tecriibelere dayanir. Her tiirlii gelisim durumu
cocugun sosyal gevresi ile izah edilebilir. Cocuklarin gelisim seviyelerine ve yagla-
rina gore uygulanan egitim sekilleri geleneklere dayanmaktadir.

Yeni sosyal 6grenme teorisinde yalmzca davranis degisiklikleri degil, kognitif
(biligsel) sistemdeki degisiklikler de 6grenme ile izah edilir®.

2. Zihni gelisim psikolojisi teorileri: Burada 6zellikle Kohlberg'in ahlaki geli-
sim teorileri ve Piaget'nin zihni gelisim teorileri 6nem kazanmistir. Bunlara gére
fert aktif bir yaratihstadir; gelisme birgok safhalarda basamak basamak olur. Geli-
sim, i¢ kognitif yap (bilgi ve duyum igleme-degerlendirme) ile disaridaki sosyal ve
dogal gevre arasinda uyum saglama amaci giider. Bu teorilerde 6grenme olusumu
yerine yag biiyiimesi ve yas kademeleri 6nem kazanir.

3. Psikanalizci gelisim psikolojisi teorisi, libidonun, cinsel enerjinin geligimini
esas alir. Bu arada benlik kazanma, vicdan tegekkiilii gibi konularda dis ¢evrenin
de 6nemli etkileri oldugu kabul edilmigtir.

Gelisme ve Sahsiyet Kazanma

Geligimin biiyiime, olgunlagma, 6grenme ve yaratici faaliyetlerin bir sonucu
olmas, siirekli veya kesik kesik, tek bir hat iizerinde, spiral seklinde veya merdi-
ven gibi kademe kademe ilerlemesi seklindeki goriisler, insan hakkindaki temel
goriislerden hareket eder.

84 Bandura, A. Social Learning Theory. Englewood Cliffs Prentice Hail 1977.
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Gelisim olgusunu tek yanh degil, bitiin iligkileri i¢inde diigtinmelidir. Piaget,
gelisimi ¢ok yonlii ele alan psikologlardan birisidir. Biyolojik agidan geligim, dig
cevre faktorleri ile organizmamn i faktorlerinin karsihkl etkilesimi sonucunda
meydana gelir. Evrimci teoriye gére ¢evrenin etkisi, i¢ mutasyon, i¢ ve dig faktérle-
rin siirekli etkilesimi seklinde bir gelisme s6z konusudur. Bazen kisi gevreye uyar,
bazen gevresini kendine uydurur.

Gelisim, ozellikle zekanin gelisimi yaratici bir olgudur; insan bilgi kazan-
dik¢a, problem ¢dzdiikce yeni bilgi ve beceriler kazanir, yeni diigiince ve eylem
planlar yapar ve uygular. Insan siirekli gelisen, degisen, ferdi ve sosyal ozellikler
kazanan bir biitiindiir.

Insanin gelisimi s6z konusu oldugunda kargimiza ilk ¢ikan Leipniz ve
Descartes’in sundugu “dogugstan fikirler” ile Hume ve Locke’un zihni bos bir levha
olarak gérme prensipleridir. Yeni sahsiyet teorileri ve insan tablolarinda da bu egi-
limler yer yer devam etmektedir.

Baz geligsim teorileri, insanda dogustan yetenekler, ictepiler, i¢giidiiler, dzel
gelisim mekanizmalar1 kabul edip insanin ne olacaginin 6nceden belirlenmis ol-
dugunu savunuyorlar. Ch. Bithler, H. Hetzer, O. Kron ve A. Buseman bunlar ara-
sinda sayilabilir. C.G. Jung ve S. Freud'un gelisim teorileri de bu gruptadir. Jung’'un
arketipleri eski ‘dogustan fikirler’ gibidir. Freudun igteki libido gelisimi de kisinin
dis gelisimini belirler. Rousseau da, toplumun kotii etkilerinden uzak, tabiatindaki
iyilige dayali ¢ocuk egitimini savunurken “dogustan iyi"ligi kabul ediyordu.

Rousseau, Frobel, Stanley Hall, Ernst Haeckel bir insanin gelisiminde biitiin
insanh@in gelisim tarihini, kiiltiir tarihini de goriiyorlard:. Her insan, 4deta oyun-
lar vasitasiyla vahsi yasgamdan moderne dogru bir geligim gosteriyordu. Kademe-
ler halinde olan gelisim, en sonunda modern insani amagliyordu. Bunun zidd:
bir anlayisa gore de gelisim gevreye, tecriibelere, bulug ve kesiflere bagh idi. Do-
gustan getirilen seylerin minimum diizeyde bir etkisi olabilirdi. Her insan, tecrii-
belerinin eseri idi. Locke’ta, Lamarkgilikta savunulan bu fikri psikolojiye aktaran
J.B. Watsondir. Bir diizine ¢ocuktan, siparige gére adam yetistirecegini iddia eden
bu psikologun davranig¢1 (behavyorist) goriisleri, insamn disaridan belirlendigi,
“kiiltiirel gartlanma®ya ugradig: fikrini ortaya ¢ikardi. Her insan, i¢inde yasadig
toplumun ve kiiltiiriin eseri idi. Bu gériis Doguda ve Batida da biiyiik kabul gordii.
Sosyallesme, kiiltiir kazandirma kavramlari, organizma ve gevre, kisi ve kiiltiir, fert
ve toplum baglantilar1 bu gergegi ifade etmek i¢in kullamiimaktadur.

Ogrenme Teorileri

Geligen bir insandaki degismelerin iki nedeni vardur: Birisi biiyiime ve olgun-
lagma dolayisiyla organizmada ve davraniglarda meydana gelen degismeler, digeri
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ise 6grenme sonunda meydana gelen degismelerdir. Kiiltiirel ve toplumsal hayat-
taki degismeler genellikle 6grenme sonucunda meydana gelmektedir.

Ogrenme iizerinde birgok aragtirmalar yapilmis ve bunun sonucunda da
farkh teoriler ileri siiriilmiistiir. Bu teorilere girmeden 6nce bazi hususlar hatirda
tutmak gerekir. Eger 6grenme davranis degisiklikleri ise, bu degisiklikler 6grenme
vasitasiyla nasil meydana geliyor? insanlar nigin birbirlerinden ¢ok farkh sekiller-
de égreniyorlar? Ogrenilen bazi davranislar kolay, bazilan zor degisiyor; iistelik
dogru da, yanlis da, arzu edilen de, edilmeyen de nigin 6greniliyor? Davraniglar ne
oranda kontrolld, ne oranda kontrolsiiz 6greniliyor?

Ogrenme bilgi ve becerilerle ilgili oldugu kadar sahsiyet ve sosyal hayatla da
ilgili olabiliyor. Ogrenmeyi saglayan kurumlar eskiden sadece aile, yakin gevre ve
askerlik ocag gibi stnirli makamlar iken; bugiin her kademede birgok okul, is yeri
ve kitle iletisim araglart yogun ve hayat boyu siiren bir 6grenme islemine girismis-
lerdir.

Ogrenme, ¢ok faktorlii bir ortamda olur; 6grenmeye etki eden faktorler ¢o-
gunlukla kontrol altina alinamaz. Her toplum ve kiiltiir, belli yag kademelerinde
belli seyler 6gretmeye yonelmistir. Mesela 2-3 yasina kadar temizligi, 6-7 yasinda
okula gitmeyi, 20 yasinda askere gitmeyi, 20-25 yaslari arasinda bir meslek sahibi
olmayi, evliligi vs. 6grenmesi gibi. Burada beklentilere uymayan gelisimler, kisi-
lerde ¢atismalara yol agiyor.

Ogrenme, gelisime, dgrenme sartlarinin uygun olmasina ve zamana baghdir;
burada da tek faktére yiiklenmemelidir.

Ogrenme mutlaka bagar1 demek degildir. Amerikal psikologlar grenme ve
basar: gostermeyi (“learning and performance”) birbirinden ayiran bir¢ok deneyler
yapmuslardir. bazen faaliyet gostermek igin oglemrlz, bazen yasaklardan kagin-
mak, kendimizi kontrol altina almak icin...

O halde egitim felsefesi i¢in hangi amagla, hangi bilgileri ve davranis 6rnekle-
rini 6gretecegimiz 6nemli bir sorun olarak kargimiza gikiyor.

Temel ve karmagik 6grenme, insanin ve hayvamin 6grenmesi, ydnlendirmeli
ve farkinda olmadan 6grenme, aktif ve pasif 6grenme, serbest ve sarth 6grenme
gibi 6grenme gegitleri iizerinde duruluyor; hayvanlar iizerindeki 6grenme ahgtir-
malart hig diigliniilmeden insanlara transfer ediliyor.

Burada, degisik 6grenme teorilerinden i tanesi lizerinde durulacaktir®,
1. Psikanalizin 6grenme prensipleri

Psikanalizin kendine has bir biiylime ve olgunlagma teorisi oldugu gibi, ken-
dine ait bir de 6grenme teorisi vardir. Insan organizmasi devamli zevk almaya
yonelmistir. Zevke ve hazza yonelen bu hayat gidiisiine (“libido”) kars: 6liimden

85 Hilgard, E R /Bower, G.H. Theories of Learning. New York 1966.
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korkma ve dolayisiyla saldirganlik vardir. Freud ve 6grencileri, saldirma giidiisiinii
de, yasayan insanin temel donamimlarindan birisi saymiglardir. Insan organizmas:
acidan kaginir, hazza yonelir; bu arada ortaya gikan engellere karg saldirganlikla
tepki gosterir. [htiyaglaniny, itepilerinin meydana getirdigi gerginlikleri gidermek,
gene cevresi ile denge i¢ine girmek ister.

Freuda gore dgrenme, kisinin dig gevreyi iyice tamyip onun prensiplerine
uyarak gene haz prensibi dogrultusunda hareket etmesidir.

Cocugun ilk 6gretmenleri anne-babasidir; ona yiyecek, sevgi ve sicaklik ve-
rir, gevrenin tehlikelerine karg1 korur, toplum gergegini 6gretir, 6diilii ve cezayr
dengeli verir.

Psikanaliz, gelisim kademelerini libidoya gore, insana haz veren viicut bél-
gelerinin biyolojik olarak degismesine gore siralar (oral ve anal donem, Odipus
donemi, latenz donemi, cinsel donem gibi). Egitimin odak noktas: da bu geligsim
kademelerine gore degisir. Oral donemde yiyecek ahmi 6nemlidir, anal dénemde
temizlik egitimi verilmelidir. Odipus dénemi veya fallik dénemde cinsiyet farkli-
lagsmasi ortaya gikar; kizlarin babaya, oglanlarin anneye yaklagmas: goriilir. La-
tenz donemde libido cinsel baskidan bir par¢a kurtulur ve ¢ocugun ilgisi daha
ziyade dig gevreye yonelir. Cinsel donemde ergenlik baslamistir ve kars:i cinsten
arkadaglar aranmaktadir.

Bu gelisim sirasinda organizmamin biyo-psikolojik ihtiyaglars, onu devaml
zevk ve haz almaya sevk eden vahsi tabiat1 (“id”, “Es”) ile gergek hayat karsisinda
organizmay: ve giidiileri frenleyen, ger¢ek hayatia bu istekleri uzlagtirarak belli
olgiiler iginde gerceklesmesini saglayan ben (‘ego”, “ich”) ve bu iki glice karg1 top-
lumun ahlékini ve vicdanini savunan iist ben (“Superego”, “Uber-Ich”) bulunmak-
tadir.

Egitim, 6grenme ve sosyallesme, insandaki bu ¢ ben tabakasimin bir denge
hiline getirilmesidir. Bu arada belli bir gelisim kademesinde saplanip kalma, geri
bir gelisim kademesine dénme, iist benin siirekli baskilar1 sonucu biitiin arzula-
1 bastirma, higbir sey yapmasina miisaade edilmeyerek “samaroglani’na dénme
veya her arzusunu simirsiz yerine getirme gibi “normal olmayan” durumlar da s6z
konusu olabilir. Bu arada ben, bagar1 yollar1 ararken veya hos olmayan ¢esitli du-
rumlara karg1 kendini savunmak i¢in “savunma mekanizmalart” da gelistirir.

Ruhsal hastaliklarin psikanalitik tedavisinde, rahatsizig1 yaratan gelisim ka-
demelerine ydnelinir, buradaki problemler agiga ¢ikarilir ve yeniden “dogru” 6g-
renme meydana getirilmeye ¢ahgilir. Egitim, dzellikle “ben”in kuvvetlendirilmesi
lizerinde durulmalidir. Cocugun sahsiyetine sadece anne-baba ve yakin gevresi
degil, dolayistyla aile ve halk gelenekleri, biitiin sosyal gevre etki eder. Yeni psika-
nalizcilerin goriiglerine gre, sosyallesmenin sahsiyet olusumundaki etkisi giderek
artmaktadir.
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2. Uyaran-tepki teorisyenlerinin 6grenme prensipleri

Davramgq1 6grenme teorileri, organizmanin fonksiyonlarindan hareket eder-
ler. Beden uyarilabilir veya uyaranlara tepki gosterir; bu tepkilerin hepsi sartlidir.
Bu teoriler, 17. yiizyilda J. Locke’un, zihni bos bir levha kabul etmesi ve iizerinde
ne varsa ¢evrenin “yazdigin1” iddia etmesine dayanirlar. Daha sonra Pavlov'un
“klasik sartlanma” dedigi denemeler sartsiz uyaranlarin, bazi 6diil ve cezalarla bir-
likte sunuldugunda sartli uyaran haline geldigini gostermekteydi. E.R Guthrie gibi
baz1 bagka arastirmacilar buna “bitigiklik {izerine kurulu 6grenme” (“conditioning,
association and connection by contiguity”) diyorlar. Ozellikle konugmay1 6grenme-
mis ¢ocuklarda bu tip 6grenmeler ¢oktur. Bu tip 6grenmelerin, belki insanligin
mitkemmel bir dile sahip olmadig: “tarih 6ncesi” donemlerde daha ¢ok goriilmesi
muhtemeldir.

E.L. Thorndike, etki-tepki teorisinde, ferdin problemlerini ¢6zerken organiz-
manin gosterdigi tepkinin basariya ulagip ulasgamamasina gore tekrarlandigini, bu
sekilde davraniglarin belirlenmesinde 6diil ve cezanin da ¢ok 6nemli bir rol oyna-
digim gosterdi. Thorndike, 6grenmede en 6nemli ilke olarak etki veya pekistirme
ilkesi (“the law of effect”) denen, 6grenmeye yonelik davraniglartmizin sonucunu
kabul etti.

B.E Skinner bu 6grenme prensibini daha da gelistirmis ve “operant sartlanma”
veya “ara¢h sartlanma” denen bir 6grenme tipi 6nermistir. Pavlov’un sartl: refleks-
lerinde bireyin veya canlinin disaridan gelen bir “uyarana tepki gostermesi” esas
ahinmigtir. Skinner deneylerinde ise s6z konusu olan tepkiler degil, ¢evre uyaran-
larindan bagimsiz olarak kisinin kendiliginden yaptig1 hareketlerdir (edim). Yalniz
uyaranlara kargt gosterilen tepkiler degil, kisinin kendiliginden yaptig: hareketler
de sartlanmaktadir®. Skinner’in iizerinde durdugu, yeni davraniglarin olugmasin-
da 6diillendirmenin pekistirici bir 6grenme prensibi olarak degerlendirilmesidir.

Pavlov'un, Thorndikein ve Skinner’in 6grenme teorileri, sartlanma prensip-
lerine dayanur. Bu psikologlarin arastirmalari da genellikle hayvanlar lizerinde ya-
pilmustir. Oysa insan yeni uyaranlara eski tepkilerle, eski uyaranlara yeni tepkilerle
ve yeni uyaranlara yeni tepkilerle cevap verme gesitlilifine ve miikemmelligine
sahiptir.

Yeni davranis psikologlar: artik basit uyaranlar ve basit tepkiler yerine karma-
1k uyaranlar grubu ve karmagtk tepkiler yaratmaya ¢ahigtyorlar. Biitiin sosyalles-
me olusumunu davraniggi gozii ile izah etmek istiyorlar®’.

Her insan organizmasinda, uyaranlarin ince farklarini birbirinden ayirt etme
yetenegi vardir. Mesel4, insan 7.5 milyon renk ayrimi yapabilir; bugiin ingilizcede
asag1 yukar1 4.000 degisik renk ad1 vardir. Oysa her insan organizmasinda ayrica

86 Baymur, F. Genel Psikolo}i. Istanbul 1984, 6.bask.. S. 160.
87 Rath, H. Pddagogische Antropologie. C.Il (Enmtwicklung und Erziehung), Hannover 1976.5. 126.
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“uyaranlari genellegtirme” egilimi de vardir. Her dilde, renklerden ancak 7-8 tanesi
sik olarak kullaniimaktadir®. Organizma, hem uyaranlari hem de onlara gésterile-
cek tepkileri genellestirir. Bagarili oldugu siirece de genellestirmelere devam eder.

Gerek bitisiklik gerek pekistirme vasitasiyla sartlanma, gerekse etki-tepkileri
farkhilagtirma ve genellestirme yolu ile grenme, devamh olarak yeni bir seyler
ogretebilir. Ancak insani Skinner’in, Hull'un ve Spence’in gordiigii gibi bir makina
modeli olarak alirsak, yaniliriz. Ciinkii insan ¢ok karmagik ve yaratic1 bir varliktir,
Hayvanlarin biitiin davranislani bu model ile agiklanabilir, ama insanin yaratif
davranislar agiklanamaz. Tarihte insan ayni sorun karsisinda birbirinden ¢ok fark-
li davraniglar geligtirmigtir.

Thorndike, biitiin insan ve hayvan 6grenmelerini sinama-yanilma (“trial and
error”) ile, pekistirme ilkesi ile agiklamaya ¢alisti. Skinner, bu pekistirme ilkesinin
(“law of effect”) 6grenmede ne kadar etkili oldugunu hayvanlar iizerinde yapt-
g1 deneyleri ile gosterdi. Bu arada tekrarin ve ahigtirmanin da 6grenmede 6nemli
prensipler olarak kullamldig goriilda.

A. Bandura ve davranigq1 arkadaglarinin yaptif aragtirmalarda, mekanik 6g-
renme olusumunun diginda, insanlarin taklit (“imitation”) ve 6zlestirme yoluyla,
gozlem yolu ile de 6grendikleri gosterildi. Bu genellikle sosyal hayat i¢indeki mo-
dellere ve soyut ¢diillendirmeye dayandigs iin buna “sosyal 6grenme” denmis-
tir®,

Ama burada, orijinal davramglarin nasil bulunup yapildig: hala ¢éziimlene-
miyor.

Ote yandan, davranigi teorilerde dilin, diigiinmenin, kavramlarin, fikirlerin
vs. 6grenme olusumundaki rolii, geregi gibi degerlendirilemiyor. Motorik hare-
ketler i¢in gegerli olan izah denemeleri, dil ve diiiince s6z konusu oldugunda pek
gegerli olmuyor.

Pavlov ve Vygotski, dilin olusumunda uyaran sistemlerinin st iiste y1§ima-
sinin 6nemli rolii oldugunu soyliiyorlar®. Chomski, bir ¢ocugun dili ve grameri o
kadar hizh 6grenmesinin sartlanma, bitigiklik ve pekistirme ile agiklanamayaca-
gin1 belirtmistir.

Bir insan igin en 6nemli yagam bigimleri biling, dil ve ditgiinmedir. Bunlarin
hepsi, davraniglarin temeli olabilecek isaretlerle anlatilamaz.

3. Zihinsel 6grenme teorileri

Ogrenmede zihinsel unsurlar iizerinde ilk duran psikologlar grubu,
“Gegstaltcilar'dir (Lewin, Koffka, Kohler, Wertheimer, Metzger vs.) Piaget de zihin-
sel 6grenmeyi savunanlar arasinda sayilabilir. Bunlara gére 6grenme goriis, anla-
ma, diisiinme, anlamini kavrama ile bilingli bir olusumdur. Ara¢-amag arasinda,

—_—
88 H&rmann, H. Psychologie der Sprache. Bertin 1967. $.342.

89 Bandura, A/ Walters, RHAv.b. Social Learning and Personal Development. NewYork 1963.
90 Vygotsky, LS. Disiince ve Dil, Istanbul 1998.
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sebep-sonug, biitiin-par¢a arasindaki iligkileri anlamadir. Ogrenme ve bilme olu-
sumunun en 6nemli elemam i¢gorii (“Einsicht”, “Insight”) diir. Durumun kavran-
mas1, anlamli ve amagh hareket edilmesi insanlar igin daha énemlidir. Insan bir
odevi yaparken, bir problemi ¢6zerken bilingli, planh davranir. Bunlar insanda bir
gerilim meydana getirir, insan bunu ¢dzmek igin faaliyette bulunur. Insan uyus-
mazliklari, problemleri ¢6zmek ister; bu ¢ozme, diizene ve dengeye koyma ona
zevk verir.

Zihinsel 6grenme teorileri i¢inde, bugiin en agirilar1 Ausubel'in “anlamh s6-
zel 6grenme’si ve Bruner'in kesfedici 6grenmesidir®.

Egitim i¢in 6nemli olan, insanin yeni bir problemi nasi ¢6zdiigi, eski bil-
diklerini yeni ¢6ziimler i¢in nasil kullandigidir. Bir insan, problem ¢6zerken kor
denemeler yapmaz; 6nceden bazi planiar tasarlar, bazi varsayimlar belirler ve ona
gore denemelere, sinama-yanilmalara girisir. Buradan kademe kademe ¢oziime
gidildigi gibi, birdenbire bir ¢6ziim (sezgi yoluyla) de bulunabilir.

Zihinsel 6grenmeye 6nem verenler i¢in ‘Ggrenmenin égrenilmesi” ve dilin,
kavramlarin 6grenilmesi 6nemlidir. Diisiinerek 6grenme, diisiinceye dayali 6g-
renme, insana hastir. Hayvanlardaki gibi sartlanma yoluyla degil; anlama, bilme
ve kavrama yolu ile insanin problem ¢6zme yollar: geligtirmesi 6nemlidir. Onemli
kavramlar, bilgiler, insanlara anlamh sézel 6grenme yolu ile kazandirilir.

Ama insan bir par¢a “homo sapiens’tir, tabiatin bir parcasidir. Kendisi kadar,
gevresindeki problemler de insam ve yaraticiligs harekete gegirir.

Insan, ne Freudgularin sandig1 gibi yalniz derinligi olan bir giidii varhg ne
zihinsel 6grenme teoricilerinin dedigi gibi yalnizca diigiinen bir varhk ve basit bir
mekanik uyaran-tepki makinasi degildir. Insan, yerine gére bunlarin hepsini ken-
dinde bulunduran bir sentez varligidir. Freudqular diigiinme {izerine, uyaran-tepki
teorisyenleri artik diisiinme ve dil {izerine egilmekteler. Zihinsel 6grenmeciler il-
kel 6grenmeye, uyaran-tepki 6grenmecileri de karmagik 6grenme olusumlarina
egilmeli ve teorilerini bu noktalarda yumugatmaya ¢alismahdirlar.

Davraniglarin Dogusu ve Yonlendirilmesi

» «

Davrans (“behavior”, “Verhalten”) yagayan bir organizmanin yasam ifadeleri-
dir. Genellikle disaridan gézlenebilen hareketler (“action”, Handlung”) de davrams
olarak nitelendirilmektedirler.

Davranislarin temelinde her zaman ya bir ihtiyag ya da bir giidii (motif) ya-
tar; bir gorev yapilmaya ¢aligilir, bir ihtiya¢ giderilir. Gelecekteki bir beklenti de
insanda harekete neden olur.

91 Bruner, J. Egitim Siireci, Ankara, Pegem 2009.
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Sosyal bir ortam icinde yasayan insanlarin hareketlerini, cogu zaman sosyal
degerler ve kurallar belirler. Insan davraniglarinin biyolojik ve psikolojik temelleri
aranirken ilk karsimiza ¢ikan fizyolojik ve psikolojik i¢ etmenler, giidiilerdir. insan
ihtiyag ve gidiilerini biyolojik yonden en iyi agiklayan viicudun homeostatisi, dis
uyaranlara kars1 i¢-dengesidir. Insan bedenindeki her sey denge halindedir ve belli
ayarlarda ¢alisir. Mesela, disarida hava gok sogudugunda titreyerek, hava ¢ok 1sin-
diginda terleyerek viicut 1s1s1 belli bir dengede tutulur. Organizma kendi varligin,
canliligini sirdiirmek i¢in gerekli dengeyi her zaman korumak ister. Ayni sekilde,
acikinca yeriz, susayinca su igeriz. Organizma insani, kendi ihtiyac igin gerekli
seyleri almaya, fazla seyleri atmaya zorlar.

insan davraniglarini belirleyen ve onlar1 harekete zorlayan baz saf fizyolojik
giidiiler vardur; aglik, susuzluk, uyuma, beden isisin1 dengede tutma, cinsiyet arzu-
larini tatmin etme, faaliyette bulunma, uyarilma vs. gibi. Bunlar sadece insanlarda
degil, diger canlilarin hemen hepsinde vardir.

Bir de kisinin iginde yasadig kiiltiir ve toplumla baglantili sosyal-psikolojik
giidiiler vardir: biiyiik bir gruba baglanma, kendini giiven i¢inde hissetme, saygin-
lik kazanma, 6zgiir olma, saldirganhk, mutlulugu arama, acidan kagma vs. gibi.

Insan davranig ve hareketlerini belirleyen giidiilerden hangilerinin daha
6nemli oldugu hususunda tartismalar vardir: Freud, cinsel istek olan libidoyu, A.
Adler istiinliik giidiistinii, bagka bazi1 psikologlar kendini gergeklestirme giidiisii-
nii esas aliyorlar.

Insanin davranislan bir biitiin olarak ele alindiginda amagl, anlaml: ve dii-
zenlidir. Bu davramslarin nedenleri konusunda bazi psikologlar o andaki psiko-
lojik alanin 6zelliklerini, bazilar1 o davramslar: belirleyen tarihi geligimi esas ali-
yorlar. Insan tek zaman boyutunda yagamaz; gegmise ve gelecege dogru gok genis
bir zaman iginde yagar. Bu nedenle onun davraniglarinda ge¢mis, simdiki durum
ve gelecek hakkindaki planlari ve umutlari hep birlikte rol oynar. Psikanalizciler
davranis1 gegmis yasantilarla ve gelisim tarihgesi ile agiklarlar. Ama bu metod tek
basina kullanildiginda, ferdin su anda i¢inde yasadigi duruma hig ilgi gosterilme-
mis, sadece gegmisteki iyi veya kotii izlenimleri degerlendirilmis olur ki, bu, kisiyi
tek tarafli degerlendirmektir. Davraniglarin temelleri aragtirilirken, insan biyoloji-
sine 6nem veren psikologlar da fizyolojik ihtiyaglara, bozukluk ve dengesizliklere
dikkat ederler. Insanda asil olan aglik, susuzluk, cinsiyet, istirahat gibi ictepilerdir.
Bunlarin sosyal muhteva ile siislenmis veya kamufle edilmis sekilleri de insan dav-
raniglarini belirler, ama bunlar ikinci planda kalir.

insan faaliyetlerinin arkasinda itici birer kuvvet olarak aligkanhk, sartlanma,
taklit, telkin, sosyal 6rf ve adetler de bulunur. Ancak bunlar davraniga neden ol-
maktan ziyade davranigi ydnlendirmede etkilidirler”.

—_—
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Ferdin psikolojisindeki dengesizlikler gerginlik yaratir; bu gerginlik duru-
mundan kurtulmak, tekrar dengeyi saglamak i¢in fert harekete gecer. Bu ihtiyag-
larin giderilmesi ve isteklerin yerine getirilmesi sirasinda bir engelle karsilagilir
da hedefe erisilemez ise engelleme (“Frustration”) ortaya ¢ikar ve bu, bir¢ok yeni
hareketlere neden olur.

Insanin kargisina engel olarak ¢ikanlar fiziki ve sosyal ¢evredeki bazi faktorler
olabilecegi gibi, insanin biyolojik giiciiniin stnirhhg ve psikolojik yapisinin kar-
magiklagmas: da olabilir. Belli bir hedefe ulagmak isteyen insanin kargisina en-
geller ¢itkmasi durumunda, insan, yeni bir plinlama yaparak, bagka bir alternatif
bularak, ¢abalarini yogunlastirarak amacina ulagtif1 gibi; saldirganhk, gerileme ve
gekilme, bastirma, yiiceltme, i¢e kapanma, aklilegtirme ve aksettirme, aynilestirme
ve 6zdeslesme gibi “savunma mekanizmalari’na da bagvurabilir.

Davranugldr, bir biitiin olan insan sahsiyetinin eseridir. Bu bakimdan kisinin
fiziksel ve psikolojik 6zelliklerinin yam sira, ihtiyag ve isteklerinden bagka, kisinin
idealleri, degerler sistemi, ideolojisi, diinya goriisii vs. de davramglan yénlendirir.
Bunlar ayrica kisinin vaziyet ahislarini ve tutumlarini da belirlerler. Son zamanlar-
da kitle iletisim araglarinin ve etki giiglerinin agin yayilmasy, insan davramslarinin
biiyiik oranda orijinalliginden ziyade propaganda ve beyin yikamanin tesiriyle kit-
le veya siirii hareketleri sekline girmesine neden olmustur. Diinyanin her tarafin-
da “davranis degistirme” (“behavior modification”) bir “bilim™ halinde gelisiyor®.

Insan davranig ve hareketlerinin nedenleri, gerek i¢ ihtiyaglar gerek fizyolo-
jik ve sosyal giidiiler, gerekse dis uyaranlar olsun, davranis, bir fert insanin, bir
“ben”in, bir sahsiyetin eseridir. Ben, psikolojik alandaki yapilarin en 6nemlisi ve
en kuvvetlisidir. Davramslarin belirlenmesinde “ben”in kendini saydirmak, ken-
dini savunmak amaglar her zaman en 6nde gelir.

insanin Ogrenme ve Egitilme ihtiyac

Insanin canlilar diinyasinda yasayabilmesi icin birgok avantaji ve dezavantaji
vardir. ‘

Biyolojik olarak, akli ve duyumlani degerlendirebilme giicii sayesinde bitki-
lerden ve hayvanlardan ¢ok istiindiir. Ancak bu istiinliik belli bir zaman sonra
ve baz: egitim siireclerinin arkasindan gelir. Yoksa yeni dogmug bir bebek, yeni
dogan canlilar i¢inde en ¢aresizlerinden biridir. A. Portmann’in deyimiyle, ddeta
annesinden bir y1l once dogmus (prematiire) bir varhk gibi, hareketleri sinirly; du-
yumlari sinirh, akli heniiz faal olmayan bir canlidir. Uzun siire yataga baghdir ve
disardan beslenmelidir... Cok naziktir; siirekli ilgi ve 6zenli bakim ister. Disii-
niirlerin ve antropologlarin “eksik varlik” olarak niteledikleri bu canh ge¢ gelisti-
gi gibi ge¢ de 6grenir. Hayvanlardaki i¢giidii potansiyeli bunlarda yoktur; sadece

93 Martin, G, J.Pear, Behavior Modification -What it Is and How to Do It, Prentice Hall; 6 edition 1998,
Miltenberger, R.G. Behavior Modification: Principles and Procedures, Brooks/Cole Pub Co; 1996.
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beslenme, korunma gibi alanlarda basit refleksleri vardir. Hayvanlarin hemen gev-
reye uyum saglayan veya -genetik olarak- uyum yapmaya ayarlanmis i¢giidiileri,
kendi hayatiyetlerini siirdiirecek organlari, beden uzuvlarmda fazla bir degisime
ugramadan cisimsel biiytime vardir. Oysa insanda, ¢evreye a¢ik “bos bir levha”
hélindeki zihni, heniiz hi¢bir ige yaramayan elleri ve ayaklari, ge¢ olan ama 6nemli
degisikliklere ugrayarak meydana gelen bir gelisme gozlenmektedir.

Insanin hem bedensel hem ruhsal olarak genis sekil alabilirligi, egitimi ve
ogrenmeyi zorunlu kilmaktadir. Vahsi tabiat iginde veya hayvanlar arasinda ka-
lan insan yavrularinin vahsilestigi ve bulunduklar: her ¢evreye uyum sagladiklan
goriilmiisttir. Bugiin modern organize toplumlar halinde bir araya gelmis insan
gruplan i¢inde, insan yavrulari, hem biyolojik varliklarini korumak ve gelistirmek
hem de sosyal ve kiiltiirel hayat iginde bagarili bir kisi olmak igin egitilmek zorun-
dadirlar.

Hayvanlarin i¢glidiileri yerine insanlar, esneklik ve bazi yatkinhiklarla dogar-
lar. Insan kalitimin, gevrenin ve gegen zaman igindeki bilyiime ve olgunlasmanin
eseridir. Kalitim, insanlarin hem birbirine benzeniesinin hem de benzememesinin
nedenidir. Cocugun anne-baba ve onlarin atalarindan olugan kalitim kusag i¢inde,
kalitsal genlerin o kadar ¢ok ¢esitli kompozisyonlar meydana getirme imkanlari
vardir ki, hemen her insanin bedensel, zihinsel ve ruhsal orijinalitesi vardir.

Diinyadaki biitiin unsurlar birbirlerine hem benzerler hem benzemezler; ak-
rabalar da birbirlerine diger insanlardan daha ¢ok benzerler, ama ayni zamanda
benzemezler.

Insandaki “kalstim * cevre * zaman™* etkilesimli olusum daha déllenme
aminda bagslar. Bizim genellikle kalitsal olarak diigiindiigiimiiz genlerdeki ve plaz-
madaki anormallikler, annenin kullandig ilaglar, atkol ve kotii beslenme, hatta
bazi dogum arnizalari, hep gevrenin olumsuz etkileri sayilmalidir.

Insan yavrusu diinyaya geldiginde dili, deger hiikiimleri ve vaziyet ahslan
yoktur. Bunlar daha sonra toplum tarafindan kazandirilir. Ahlak ve gahsiyet un-
surlary, toplum igindeki davranislar: gekillendirir. Hayat enegjisi. her toplumun
felsefesine gre bir yon bulur.

Insan, 8grenmek, egitilmek iizere dogmustur; eger egitilmezse vahsilesir, in-
sanhigin ilk vahsi dénemlerine dogru geri gider. Oysa her tiirlii ¢evreye uyum ya-
pabilen, yalniz diinyada degil evrenin her yerinde yagama azmi ve arzusu gosteren
bu akilli canhy1 devamli olarak ileriye gotiirmek gerekir. Her neslin gorevi; bilim-
de, teknikte, sosyal hayatta, sanat yasaminda ileri bir diizeye ulagmig insan1 biraz
daha ileri gotiirmek olmalidir. Gegmis bugiiniin aym olmadig gibi, gelecek de
bugiiniin ayn olmayacaktir. Her tiirlii tehlikeli gelismeye ragmen, insan, gelecekte
kargilikls anlasmaya dayanan, siirekli ilerleyen mutlu bir diizen kuracaktir.

—_—
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Egitimin Giicii ve Sinirlan

Egitimin gliciiniin sinirlan ve etkililigi, insanin yeteneklerine ve yaratma gii-
ciine baghdr.

Canllar diinyasinda zihinsel ve ruhsal yetileriyle en gii¢lii varlik olan insan,
hem kendisi degiserek gevreye uyar hem gevresini degistirerek kendine uydurur.
Bugiinkii insan medeniyeti, insanin uyum saglayabilme ve degistirebilme giiciiniin
eseridir. Hayvanlar yuzyillardir ayni gekilde yasadiklari, mesel3, kuslar ayni yuva-
y1, anlar ayni petegi, 6riimcekler ayni ag) yaptiklar: hilde, insanin yaptig evlerde
-hem tarihi gelisim hem bugiinkii cografi dagilim i¢inde- neredeyse sonsuz dere-
cede gesitlilik vardur.

Insan fizyolojik alanda oldugu gibi, hatta ondan ¢ok daha fazla olarak sosyal
ve kiiltiirel alanda hizl: degisiklikler gegirmektedir.

Egitimin giicii ve sinirlan meselesi insanlik tarihinde 6teden beri tartigiimak-
tadir. Antik Yunan filozoflar, 6zellikle Sofistler egitimin giliciine agirt derecede
inamiyorlardi. Sokrates, insanlara sadece bilgi ve becerilerin degil, ahlik ve erdem-
lerin de ogretilebilecegini, “cesaretin, korkulacak sey ile korkulmayacak seyi bilin
aytrma meselesi” oldugunu soylityordu®.

Islamiyet ve Islam diigiiniirleri, insanin yaratilistan iyi olduguna, daha sonra
egitimsizlik veya yanlis egitim yiiziinden kétii olduklarini belirtiyorlardi. “Anne-
mizin karnindan giktifimiz zaman muhakkak ki bunlari bilmiyorduk” diyen Thvan
es-Safa diigtiniirlerinin yan sira, Ibn Sina da ¢ocugun siitannesini ve yakin arka-
daslarini segmede 6zel bir dikkat gosterilmesi gerektigini belirtiyordu®.

Hristiyanlik gergi “ilk giinah” fikri ile insan tabiatina giiphe ile bakmigtir ama
kilise ve manastir okullar: hristiyanlig: yaymada ve vaftiz torenleri ile ¢ocuklar:
“temizleme’de gok biiyiik ¢aba gostermislerdir.

Ronesans diistiniirleri, egitim Ggretimi insan tabiatindan daha giglii kabul
ediyorlardi. Erasmus, ham bir kiitle olan insan yavrusundan iyi veya kotii bir egi-
tim vasitasiyla bir hayvan veya yiice bir varlik elde edilecegine inaniyordu.

Kant, “insan ancak egitimle insan olabilir, yahut egitimin meydana getirdigin-
den baska bir sey degildir” diyerek, insandaki mitkemmelliklerin biitiin sirlarinin
egitimin arkasinda sakh oldugunu belirtirken; J. Locke da insandaki iyi veya kotd,
faydali veya zararli goriilen seylerin egitim yoluyla alinan seyler oldugunu soylii-
yordu.

Aydinlanma ¢ag dusiiniirlerinden Leipniz, ‘egitime hakim olan diinyaya
hakim olur; egitimi bana verin, bir yiizyilda diinyamn yiiziinii degistireyim” diye -

95 Rabieh, LR. Plato and the Virtue of Courage, The Johns Hopkins University Press 2006
96 Oymen, H.R."Egitimin GiiciinGin Sinirlan”, £gitim Hareketferi, 11/119-120 (1965). $.20 v.d.
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iddialt konusurken, 19. ve 20. yiizyilda birgok devlet, diinyanin taninmus egitimci-
lerini iilkelerine gaginp iilke kalkinmasin saglamak icin egitim reformu projeleri
aliyorlardi®.

Montaigne ve Rousseau iizerinden Philantroplar, Salzman, Basedow ve
Pestalozzi’ye uzanan bir kugak sadece egitimin giiciine degil, insanin tabiatina ve
oziine de giiveniyorlardy. Hatta 20. yiizyildaki “cocuktan hareket” akumi, insana,
egitimden daha fazla giivenmeye, insanin hig egitilmese bile kendi kendini mii-
kemmel olarak gergeklestirecegine inaniyordu. ’

Egitime karamsar bakan ve giiciiniin olmadigin1 veya ¢ok sinirh oldugunu
soyleyenlerin baginda biyolojik kalitimcilar gelir. Onlara gore, insanin yaratihii
veya doéllenmesi aninda meydana gelen yapi bir tohum, bir ¢ekirdek gibi ne ola-
caksa o gekilde bityiir. Oz olarak katii bir varlig: iyi yapmaya, “kursunu altina ge-
virmeye” imkan yoktur. Nasil sakat, geri zekils, yaratilig bozuklugu olan ¢ocuk-
larda egitimin giicii hi¢ yok derecesinde sinirh ise, ruhsal bozuklugu, mizag ve
karakter kotiiliigii olanlar i¢in de durum aynidir.

Iginde yasadigaimiz 4lemi, canlilarin birbirini yedigi rezil ve vahsi bir 4lem
olarak niteleyen Schopenhauer, insanlik tarihinin yagma, yalan, entrika ve cina-
yetten ibaret oldugunu soylityor. Diinyanin her tarafinda erdem olarak kabul edi-
len davraniglar: kurnaz bir bencillik olarak niteleyen diigiiniir, bahtsiz olan insan
varhiginin bu diinyadan ¢ekilmesi gerektigini, hatta bunun igin hi¢ evlenmemesi
gerektigini iddia eder.

Aym sekilde, Italyan psikiyatri profesorii C. Lomroso da, suglularin kaltsal
nedenlerle veya sinirsel hastaliklarla sug isledigini, bu gekilde egitimin giiciintin
sinirh oldugunu varsayyor.

Egitimin giicii nerededir? Psikologlara gore biitiin degerler insanin ¢ekir-
deginde; sosyologlara gore ise toplumiarda ve kiiltiirlerdedir. Su agik ki, insanlar
arasindaki ferdi farklar ¢ok fazladir. Hele hele biiyliyiip olgunlastik¢a insanlar ara-
sindaki farklar daha agik ortaya ¢ikmakta, kigiler tamamen kendilerine has olmak-
tadur.

Ferdin yasadig ortam i¢inde bir sahsiyet kazanmasinda gevresinin ve kendi-
sinin etkileri ne kadar olabilir? Aym dili konusan, ayn1 dine inanan, aym kiiltiire
ve topluma mensup insanlarin birbirlerinden farkli olmasi ferdin giiciing; dil, din,
kiiltiir vs’nin toplumsal olmas: toplumun giiciinii gésterir. Insan, ancak toplum
icinde insan olur, ama toplumdaki her insan da birbirinden farkh olur. Toplumdan
uzak bir insan da, topluma iyice karisarak orijinal benligini yitirmis bir insan da
miikemmel degildir. Amaglanan, i¢inde yagadig1 topluma uyumlu, ancak toplum
i¢inde kendine has bir gahsiyeti olan insandir.

_—
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Egitimin giicti ve simirlan, kisinin dogugtan getirdigi ve biiytiyiip olgunlas-
tik¢a agihp serpilecek olan 6zelliklerine, gevreyi dogru algilama, degerlendirme,
gevreye uyum saglama giiciine; bu arada fizik ve sosyal ¢evrenin de kisiyi sistemli
etkileme diizenine baglidir.

Eski toplumlarda etkileme zayif ama kontrol giiglii, modern toplumlarda
etkileme gii¢lii ama kontrol zayif oldugundan, gevre ve insanin 6zii dengeli bir
sahsiyet meydana getirmektedir. Eger modern kitle iletigim araglarinin etkileme
giiciiniin yaninda bir de insanlarin kontrolii siklagtirihir, sahsi 6zgiirliikleri elinden
alinacak olursa, gelecekte, topluma uyan sahsiyetli insanlar yerine, birbirlerinin
ayn1 olan robotlar yetistirilmis olacaktir.



iINSANLAR ARASINDAKi HABERLESME AGININ
GELiSMESI VE DEGISMESI

Egitim, insanlar arasindaki karsiikh iliskilere dayanir. Ogretmen ile 6grenci,
anne-baba ve ¢ocuklar, sosyal kurumlar ile fert insan hep karsilikli etkilesim i¢in-
dedirler. Egitim yiizywlardan beri yasli nesillerin gen¢ nesillere kendi bilgi, tecriibe
ve beceri birikimini aktarmalari olarak anlagilmig, insanlar arasindaki haberlesme
sistemi {izerine kurulmustur.

Insanlarin egitimde kullandiklari esas haberlesme sistemi dildir. Dilin yanin-
da gosterme ve yaptirarak, yagatarak 6gretme de kullamimaktadr.

“Dil”in Anlami, Ogrenilmesi ve insan Hayatindaki Onemi

Dil, fert insan tarafindan yaratilan veya yok edilen bir varlik degil; fertleri
asan, onlarin dogduklarinda ¢evrelerinde hazir olarak bulduklar: bir toplum iiri-
niidiir. Bu bakimdan dil, bireylerden bagimsizdir; o bireye degil, birey ona bagli-
dir. Ancak dil, insanla birlikte meydana gelen, onunla beraber yasayan tarihi bir
varlik alanidir®. Insanlik basarilarinin temeli, insanin ¢evresindeki diger insanlar
ile, evrendeki her ey ile, ge¢mis ve gelecek ile, kendi i¢ diinyasi ile baglantilar sag-
layan; insan1 diger canlilardan ayiwran 6nemli bir “varlik alani™dur.

Dil, kiiltiir ve medeniyetin kendini ifade etme vasitasidir. Dil, bir milletin
duyma ve diisiinmesi, kavramasi, diinyay: goriig bicimidir (W. von Humboldt).
Weisgerber de dili, “kiiltiiriin aynast”, kokii olarak niteliyor. Dil, milletlerin diinya
goriisi, kiiltiir ve uygarliklar ile siki baglantilar i¢inde oldugu igin, onlar degistik-
ce dil de degisir.

Normal yetigkin bir insan, sartlar gerektirdigi zaman, ana dilinde daha 6nce
hi¢ duymadig: ve kullanmadigs ciimleler kurabilir. Aym dili konusan diger insan-
lar da, daha énce hig duymadiklari bu ciimleleri anlayabilirler, hem de gok kisa bir
siire i¢inde! Bir dili 6grendikten sonra kolayca ve duraksamaksizin kullanilabile-
cek sonsuz sayida ciimle gruplar vardir. Insanin bu kadar ciimleyi ezberlemesi ve
gerektiginde bulup ¢ikararak kullanmasina imkan yoktur. Zaten bu, insan belle-

_—
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ginin sinirlarim da ¢oktan asar. Daha 6nce hig isitmedigi ciimleleri anlayabilmesi,
dili iyi 6grenen bir insanin ayn: zamanda yaratict anlama ve konusma faaliyeti
icinde bulunabilecegini gésteriyor®.

Kisi sinirsiz sayida yeni ciimle yaratabilir; ancak konugurken ve yazarken yeni
kurallar meydana getirmez. Konustugu veya dinledigi dilde gramer kurallarina
uymayan, bozuk ve anlamsiz ciimleleri hemen fark eder. Herkes konustugu dilin
kurallarini kendisi koymaz, ancak daha dnce konulmug kurallar sistemi iginde ya-
ratici olarak hareket eder. Kisi genellikle konugma ve anlamasini yoneten kuralla-
rin farkinda degildir; ama bunlan bilir ve hatta bunlarla 6zdeglesmistir.

Dil iizerinde ¢esitli teoriler vardir. Mesela, konvensiyonalist-pozitivist teori,
dili, tizerinde, kullananlarin anlagmaya vardig: bir “isaretler sistemi” olarak an-
larken; mekanist teori dili, statik kalan, kelime kaliplarindan meydana gelen, ge-
rektiginde degistirilebilir bir ara¢ olarak goriir. Organist teori ise dili, tipki canh
bir organizma gibi dogan, genglik ve yaglihik donemlerinden sonra 6len bir varlik
olarak kabul etmektedir'®.

Psikologlar insan davranislarini incelerken dile de temas etme geregini duy-
muglardir. Ciinki insan davraniglarinin 6nemli bir kismi “verbal behavior” deni-
len dil davranislan seklinde olmaktadir. Ote yandan dil ile diisiince arasindaki
baglantilar da birgok psikoloji ekoliiniin dikkatini ¢ekmistir. Bazilar: diigiinme ile
konusma arasinda bir 6zdeglik oldugunu iddia etmisler, hatta diislinmeyi sessiz
konugsmak olarak nitelemislerdir. Ayrica farkh dillere mensup insanlar arasindaki
diisiinme ve hareket farkliliklarinin da dilden ileri gelebilecegi iddia edilmistir.
Bagka baz1 psikologlara gore ise diisitnme dilden bagimsiz olarak meydana gel-
mekte, ancak dil vasitasiyla ifade edilmektedir. Buna gore dil, diisiinceyi tagiyan
bir arag, diigiinceyi i¢inde bulunduran bir kaptir'',

Diisiinme ve gorme ile dil arasinda daima siki bir iliski vardir. Insanlarda
dilsiinme ve goérme, bilim ve felsefe, sanat ve teknik bilgiler ne kadar zengin elursa
dil de o kadar zengin olur, bunlar gelismemis ise dil de yoksuldur. insanlarda dilin
zayif olmasi diigiinmeyi, kendini ve dig diinyay anlamay, 6grenmeyi ve 6grendi-
gini ifade etmeyi zorlastirir.

Yeryiiziinde insanlarin konugtuklar birbirinden farkl dillerin sayis1 pek ¢ok-
tur. Bunlar toplu olarak incelendiginde yap: kurallarinda, seslerde ve anlam boyut-
larinda benzerlikler goriiliir. Bitiin dillerde nesnelere verilen isimler, nitelikleri
belirleyen sifatlar, iliski terimleri ve fiil gorevini yerine getiren kelimeler vardur.
Bu benzerliklerden hareketle dillerin baz: evrensel ilkelere dayandiklar ileri sii-
riilmektedir.

99  Anzerbacher, A. Einfiihrung in die Philosophie. Wien 1981.5. 171,
100 Frajzyngier, 2, A.Hodges, DS. Rood, Linguistic Diversity and Language Theories, University of Colorado, 2005
101 $ahin, N."Dil lfe zihin igleyisinin etkilegimi.” Bilim ve Kiftir Dili Olarak Tarkce. Ankara 1978.5.181-183,



% INSANLAR ARASINDAKI HABERLESME AGININ GELISMES! VE DEGISMESE- 97

N. Chomski’ye gore, biitiin insanlarin dogustan getirdikleri bir dil yetenegi
vardir. Bu, klasik akilcilik goriisii gibi, dogustan getirilmis fikirleri ve kaliplari ka-
bul etmek demektir. Dil sistemi, her insanda insana has biyolojik bir 6zellik, bir
apriori sistem olarak mevcut bulunmaktadir. Chomski “Dil Uzerine Diisiinceler”
(1977) adli eserinde, biitiin insanlardaki genel konugma bi¢imlerinden ve evrensel
bir gramerden s0z etmektedir'®. Biitiin insan dilleri birbirine benzerdir; dogugtan
getirilen genetik 6zellikler, her gocugun kendisindeki evrensel gramer potansiyeli-
ni kolaylikla ana diline transfer etmesine yardim etmektedir. Cocuklar bu nedenle
ana dillerini veya onun yerine gegecek bir baska dili kolayca 6grenirler.

Tek bir fert agisindan bakildiginda, zihin isleyisinin dil iizerindeki énemi
kendisini gene gostermektedir. Kulaga gelen mesaji, rastgele bir araya gelmis ses-
ler yagimi olarak degil de anlamli bir biitiin seklinde yorumlayabilmek igin, ileri
derecede bir sembolleri anlama yetenegine ihtiya¢ vardir. S6zlii mesaj: alan kisi,
ayni anda hem sesleri gruplandiracak, dil yapisina ait kurallara gére mesajin biitii-
nind, kelimeleri kontrol edecek, bunlarin nelere isaret ettigini ve bir biitiin olarak
anlaminin ne oldugunu ¢ozecektir. Konusan ve anlayan kisi agisindan bakiddigin-
da, gramer kurallar: dilbilgisi kitaplarindaki kadar kat: degil, konusan ve anlayan
kisi arasinda bir diizenlilikler dizisidir. Konugsma ve anlama sirasinda kisi gramer
kurallarinin ¢ok iistiinde bir zihni degerlendirme iglemi yapmaktadir'®. Gramer
yapisina uygun bir ciimle anlamsiz, gramer yoniinden yanls bir ciimle de anlamh
olabilir. Demek ki kisi, soze dayali mesaji aldi§ zaman sadece dilbilgisi kurallan
cercevesinde disiinmeyip, s6z konusu nesne ve olay hakkindaki biitiin bilgilerini
degerlendirmeye katmaktadir. Bu bilgi-islemi yapabilmek i¢in de hatirlama, kar-
silastirma, ihtimalleri degerlendirme vs. gibi zihni faaliyetler bir arada gergekles-
tirilmelidir.

Konugmanin en 6nemli 6zelligi, onun yaratici bir faaliyet olmasidir. Yoksa dil
sadece gramer kurallar ile agiklanamaz. Bir dilde kullanilan ciimle ve ifadelerin
say1st sonsuz derecede ¢oktur. Bir insan, hayati boyunca milyarlarca orijinal ciimle
kurabilir ve duyabilir. Dili konuganlar ve dinleyenler, daha 6nce hig karsilagmadik-
lari, duymadiklari ve kullanmadiklar: ciimleleri birkag saniye i¢inde kurabilmekte
ve anlayabilmektedirler. Konusan ve yazan kisi, dilin kendine sagladigi imkanlar
dogrultusunda, duruma ve niyetine gore en uygun kelime ve ciimleleri segmek,
kafasindaki diisiince ve niyet ile yarattigs dil arasinda uyum saglamak zorundadir.
Konugma ve yazma sirasindaki duraklamalar, zihinde bir segim ve planlama yapil-
digini gostermektedir.

Cocuklar, hangi basamaklardan gecerek ana dillerini yetigkinler seviyesinde
anlayip konugabilir hale geliyorlar? Cocuklar ilk kelimeleri sdylemeye baglamadan

—_—
102 Chomsky, N. On Language, Penguin Books, 2003;

Chomsky, N. Dil ve Zihin ( Cev. AKacaman), Ayrac Yayinevi Ankara, 2001
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once baz1 “hazirlayict dil gelisim basamaklari™ndan gegerler. Bunlardan birisi “agu-
lama” (“cooing”) denilen ve ¢ocuklarin 3-5 aylikken gegirdikleri, rahatsizlik ve
memnuniyet sesleri donemidir. 7. aydan itibaren istek vurgulamalari baglar. Digeri
asag yukar: bir yasma kadar siiren “lal donemi”dir (“lalling, babbling”). Bu do-
nemde ¢ocuk, ¢ikardig bir sesi uzun siire tekrarlar. Bu donemde gocuklar genel-
likle tek ses ve tek kelime ile yetinirler. Kullamlan kelimeler genellikle isimlerdir.
Tek kelimeli ciimlelerle ¢ocuklar uzun bir siire idare ederler, hatta uzun ciimle ku-
rabildikleri halde gene tek kelimelerde israr ederler. Birden ¢ok kelimelerle ciimle
kurma, genellikle 18. aydan itibaren baglamaktadir. Zaman gegtik¢e ctimlelerdeki
kelime sayis, ciimlelerin karmagiklhig artmaktadur. 1ki yagindan sonra ¢ocuklarda
¢ok yonlii bir dil gelisimi baglamaktadir. Artik dile hdkim olmaya baglamis, ye-
tigkinlerin ciimlelerini anlar ve hatta bazen duzeltir, kisaltir, sadelestirir bir hile
gelmis olurlar. Cocuklarin daha bu yasta, ¢evrelerinden duyduklarini oldugu gibi
kopya etmemeleri, degisik yorumlar getirmeleri dikkati gekmektedir.

Cocuklarin taklit ve basite indirgeme yetenegi onlarin dil 6grenmelerinde ¢ok
onemli faktorlerdir. Bastaki bir ve iki kelimelik ciimle safhalarindan sonra “telgraf
stili ciimle” sathasina gegilir. M.D.S. Braine'in aragtirmalarina gore ¢ocuklarin bu
kisa climlelerinde dayanak kelimeler (“pivots”) vardir. Bunlar, ¢ocuklarin vurgula-
mak istedikleri seyleri belirten ve en ¢ok iizerinde durduklar kelimelerdir. 4-5 ya-
sindan sonra gramere ve kelimelere iyice hakim olan ¢ocuklar dili artik istedikleri
bigimde kullanabilirler. Sarth ve pasif ciimlelerin kullaniimas: ise oldukg¢a sonra
ortaya ¢ikar. Gocuklar dili artik gramer ve uzunluk agisindan degil, ifade ettikleri
anfam ve iligkiler agisindan kullanirlar. Onemli olan ifadeden ziyade anlam olur;
¢ocuk bu anlama uygun olarak o dilde ¢ok cesitli ifade imkanlar: bulabilir. Ama
gocuk dili, hig bir zaman kelimelerin yanyana getirilmesi demek degildir; Cogu kez
gocuklar gramer kurallarina yetiskinlerden daha sadik olurlar.

Anne-babalar, ¢ocuklarin gramer kurallarina uygun konugmalarindan ziya-
de, sOylenen sozlerin “dogru” olmasina énem verirler Ancak ¢ocugun ahadilini
ailesi i¢inde 6grendigini goz oniine alirsak aile fertlerinin ¢ocugun taklit edecegi
kadar giizel konugmasi, s6zlerin ve olaylarin dogrulugu kadar kullanilan dilin de
dogruluguna 6nem vermeleri gergegini ortaya ¢ikarir.

Birbirinden ayn 18 dil grubuna giren 40 dilde, ¢ocuklarin konugmay: nasil
ogrendikleri izerinde yapilan aragtirmalar, ¢ocuklarin, anadillerini birbirlerine
¢ok benzer bir sekilde 6grendiklerini ortaya ¢ikarmigtir. Cocuklarda dil, onlarin
ifade etmek istedikleri anlam ve kavramlara bagli olarak geligmektedir. Dil $gren-
me konusunda Skinner’in szel davrans (“verbal behavior”) teorisi oldukga yay-
gindir'®, Bu goriis, uyaran-tepki psikolojisinin dil alanina kat: bir uygulamasindan
ibarettir. Dil, insan davraniglarinin sozel ifadesidir. Dili disaridan gelen uyaranlar

104 Skinner, B.F. Verbal Behavior, New York: Appleton-Century-Crofts, 1957
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belirlemektedir. Ogden ve Richard “Anlamin Anlami” (1923) adli eserlerinde'® di-
lin ve kelimelerin kendiliginden bir anlam ifade etmedigini, bu anlami onlara dili
kullanan insanlanin verdigini séyliyorlar. Dil, insanlar tarafindan belli bir amaca
ulagmak i¢in kullaniimaktadir'®. Hilbuki dil, bir sosyal kurumdur ve insanla sii-
rekli etkilesim i¢indedir.

Dil, insanlarin i¢inde yagadiklan fiziksel ve sosyal ortam, onu yaratan insan-
larin gevreyi algilama bigimleri ve ihtiyaglar: tarafindan belirlenmektedir. Oyle ki,
Eskimo dilinde kar yagis1 ve kar tipleri ile ilgili bir¢ok kelime bulunurken Arapga-
da da deve ile ilgili alt1 binden fazla kelime bulunmaktadir. 200den fazla dil iize-
rinde yapilan aragtirmalar, akrabalik bildiren terimlerin sayisinin bir toplumdan
digerine 6nemli dl¢iide degistigini gostermektedir. Kelimelerin yani sira gramer
ozellikleri, ciimle iginde dgelerin sirasy, kelimelerin éniinde, sonunda ve ortasinda
kullanilan takilar da degismektedir.

Dis diinyay: ve iligkileri ifade etmek i¢in dilde goriilen bu yap: farkhiliklan-
na “kodlama” veya “kodlamlabilirlik farkliliklars” denilmektedir. Whorf hipotezi,
dillerin di§ diinyay: algilama dolaysiyla iletigimi, hafizay, diisiinmeyi etkiledigi-
ni iddia ediyor. Whorf, “Dil, Diisiince ve Gergeklik” (1956) adl eserinde, dilin dis
diinyay1 kavramada bir etken oldugunu, dis diinyanin ve ger¢ekligin dil ile yogrul-
dugunu anlatiyor'®.

Insanlarin nesneleri ve iligkileri anlarken konustugu dile bagiml olmas: (dil
goreliligi), dilin, zihnin igleyisini biitliniiyle belirlemesi ‘dil determinizmi™ni ortaya
cikanyor. Heidegger de, insan bilincinin biitiin etkinliklerinin dogal konusma dili
tarafindan sekillendirildigini iddia ediyor. Insanlarin gerek yeni bir geyler 6gren-
melerinde, davramglarun gekillendirmelerinde gerekse eski bildiklerini ve yaptik-
larim pekigtirme ve genigletmede, yani egitimde biiyiik oranda “sozel aract”lardan
faydalandigini gorityoruz. Hareketleri, nesneleri ve nitelikleri sézlendirerek anlat-
mamn en etkili oldugu ¢aglar 4-7 yaslan arasidir. Bilgilerin hafizada saklanmasi
i¢in de genellikle sozler kullanilir. $u andaki 6grenme ve egitim sistemimiz tama-
men sdzel aracilar kullanma iizerine kurulmug gibidir.

Bir toplum i¢inde yasayan insanlar, kendi dillerini ¢ocuklarin zihnine kodla-
makta ve iglemektedirler. Aile ve okul basta olmak iizere biitiin sosyal kurumlar,
bu dil kodlama isini yapmaktadirlar. Ciinkii ¢ocuklar, o toplumun dilini ne kadar
miikemmel 6grenirlerse, toplum iginde o kadar bagaril olmaktadirlar. Dil, sosyal
iletisimin ve etkilesimin en énemli unsurlarmdan birisidir. Bir anlamda “iletisim
ag1” olarak gériilen toplum iginde iletisimi miikkemmel saglamak i¢in, o toplumda
konusulan dili ¢ok iyi bilmek gerekmektedir'®. Eger bir toplumdaki bireyler bir-

e e———————

105 Ogden, CX.; LA, Richards vd, Meaning of Meaning, ARK Paperbacks, 1977
106 Grinberg, T. Anlam Kavrami Ozerine Bir Deneme. Ankara 1970, 535 v.d.
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birlerinin ne dediklerini anlayamazlarsa o toplum hayatinda saghkli bir diyalog
kurulamaz.

Ote yandan toplum iginde yasayan fertler ihtiyaclarin: gidermek, bilgi ve ha-
ber almak, toplumun diger fertleriyle duygularini paylagmak, dengeli yasayabil-
mek i¢in diger insanlarla iletisim kurmak zorundadir. Gergi toplum igindeki kii-
¢iik alt gruplarin ve sosyal tabakalarin dilleri birbirinden az ¢ok farkh olmaktadir.
Schutzmann ve Strauss'un aragtirmalari, alt sosyal tabakalarda somut bir diisiince
ve dil, orta sosyal tabakalarda ise kavramlara dayal bir diisiince ve dilin egemen
oldugunu gosteriyor. B. Bernstein da toplumsal tabakalarin, zihniyetlerin ve di-
lin kargilik1 etkilesim i¢inde oldugunu; alt tabakalarin sinirly, islenmemis bir dile,
orta ve yiiksek tabakalarin ise islenmis bir dile sahip oldugunu gostermistir'®.

Egitim hedeflerinin ger¢eklesmesi ve 6grenme, 6grencinin, i¢inde bulundugu
cevre ile iletisimi ve etkilesimi sayesindedir. Iletisim, davrams degistirmeye yone-
lik fikir, bilgi, duygu, haber, tutum ve becerilerin paylagiimasidir.

Simifta 6gretmenin Ogretebilmesi, 6grencinin ise 6grenebilmesi ancak ileti-
sim sayesinde miimkiindiir. Kigilerin iletisim yetenegini de, bilyiik oranda, en ¢ok
kullanilan iletigim araci olan dili bilme ve kullanma becerisi belirler'*. Ogrencinin
ogrenebilmesi, 6gretmenin kullandig terimlerin onun zihninde bir anlam mey-
dana getirmesi, daha 6nceki bilgileri ve dis diinya ile baglant1 kurmasi sayesinde
olabilir.

Bizim egitim sistemimizde iletisim ve 6grenme imkénlari ancak anadilimiz
tizerinde aranabilir. Birkag yiizyildan beri en iyi egitimin anadili ile verilebilecegi
konusunda psikolog ve pedagoglar ayn: fikirdedirler'"'.

Anadili, birbiriyle siki sikiya ilgili dort faaliyete dayanir: dinleme, konusma,
okuma ve yazma! Bu dort ana faaliyet biitiin derslerdeki 6grenmeler icin gerekli
bir temel olmalidir''2. Okudugunu gabuk, dogru ve tam olarak anlayabilen; duygu,
diigiince, tecriibe ve fikirlerini belli bir amaca yonelik olarak agik ve anlagilabilir
bigimde ifade edebilen 6grencilerin her derste bagarili olma ihtimalleri fazladir.

Aslinda birgok dersteki basarisizligin temelinde, okudugunu anlayamama ve
anladigini anlatamama yatmaktadir. Egitim teknolojisi giiniimiizde ¢ok gelismis
olmasina ragmen Ogretimimiz gene de bityiik 6l¢iide okumaya ve okudugunu an-
lamaya dayanmaktadir. Hemen biitiin derslerde en ¢ok kullanilan, sézel araglardir.
B. Bloom, okuldaki 6grenmenin yaridan fazlasinin okudugunu anlama ve yazil
anlatim yetenegine bagh oldugunu; edebiyat ve fen bilimleri alaninda basariy: be-
lirleyen asil unsurun, okudugunu anlama giicii oldugunu belirtiyor'.

109 Bemnstein, B. The Structuring of Pedagogic Discurse, Vol IV. (Class, Codes and Control). London, Routledge. 1990.
110 Cilenti, K. Egitim Teknolojisi. Ankara 1979. 5.25 v.d.
Alkan, C. Egitim Teknolojis). Ankara 1977.5.112 vd.
113 Lurija, AR./ Judowitsch, F. Die Funktion der Sprache in der geistigen Entwicklung des Kindes. Dusseldorf 1970.
112 Marshall, J. Anadili Ogretimi. stanbul 1974.
113 Tekin. H. Okudugunu Anlama Giicd ile Yazili Anfatim Becerisini Gelistirme Yéniinden Okullarimizdaki Tirkge Ogretimi,
Ankara 1984
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Hayvanlar Arasindaki iletisim ve Etkilesim

insanlar hayvanlardan, beden ve yagama bi¢imlerinden ziyade dilleri ile ayri-
hirlar. Hayvanlar, adeta “dilsiz yaratiklar”dir. Hayvanlarin ok giizel sesleri ve ¢ok
cesitli ses doniistiirmeleri vardir, ancak bunlar ne digiide dil sayiabilirler? Hay-
vanlarin ve bitkilerin konugmasina ancak masallarda rastlamyor. Insanin diger
canhlardan ayrilmasinda en biiyiik 6zelliklerden birinin dil ve konusma oldugu ta
Antikcagdan beri gesitli diistiniirlerce soylenmektedir.

Son yiizyildaki biyolojik aragtirmalar insanin, tizyolojik olarak, yasays bi¢imi
ve davranig olarak hayvanlar 4leminin i¢inde bir canh oldugunu géstermektedir.
Acaba dil igin de 6yle mi? Hayvanlarin da dili var m1? Hayvanlarin sesleri de bun-
lar arasinda bir iletigsim ve etkilesim saghyor, ama bunlan insan dilinin ¢ok fonk-
siyonlulugu ile mukayese etmeye imkan yoktur.

Ayni insanlar gibi, hayvanlar da birbirleriyle haberlesme ihtiyacim duyarlar.
Onlarin da iletisim sistemleri ve sosyal duygular1 oldukga gelismistir. Anne ile
yavrulari arasinda haberlesme ve ortak hareket etme iletigimi vardir. Toplu halde
yagayan yetigkin hayvanlar arasinda da bir haberlesme sistemi vardir. Hayvanlarin
iletisim sistemleri dogustan ve i¢giidiiseldir. Biitiin ayrintilar ve sinyal kodlar kali-
timla gelir. Tavuklar ve kuslar, kendileri igin bir tehlike gordiiklerinde ac1 @ighklar
atarlar. bazen rakibini ve diismanini korkutmak i¢in tehdit gigliklar, tahrik etmek
ve heyecanlandirmak, belli bir yone sevk etmek i¢in degisik sesler gikarirlar.

Hayvanlarin gerek ses ¢ikarmaya gerek gelen sesleri duymaya yarayan haber-
lesme kanallar: herkesge bilinmektedir. Koku sagan maddeler de hayvan haberles-
mesinde, 6zellikle cinsel davraniglar harekete gegiren ve koordine eden vasitalar
olarak énemli rol oynarlar. Dilimizdeki “insanlar konugsa konusa, hayvanlar kokla-
sa koklasa” ifadesi, hayvan haberlesmesinin kokuya dayal yoniinii ¢ok giizel ifade
etmektedir. Elektrikli baliklarda da elektrik sistemi, 6nemli bir iletigim vasitasidir.
Ayrica dis goriiniigiinii ayarlama da hayvan etkilegsiminin 6nemli yollarindandir.

Bocekler arasinda gergi ses iletigimi vardir, ama arilarin haberlesmesinde
“dans dili"nin gegerli oldugu ortaya qikmistir. Yilanlarda da ses iletisimi 6nemli bir
rol oynamaz. Buna kargin deniz hayvanlarinda neredeyse kuslardaki kadar zengin
bir ses iletigimi vardir!*,

Haberlesme ve Karsilikh Etkilesim (“interaksiyon”)

Haberlesme, bir organizmanin gevre uyaranlarina tepkisi; haber gonderenle
alan arasindaki haberin gelip gitmesidir. insanlar arasindaki sosyal iligkiler ha-

—_—
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A
berlegmeye dayanir. Eger haberlesme karsilikh olur, haber veren ve alan kargilikli
haberlesirse “interaksiyon” ortaya ¢ikar.

1ki kisi arasindaki kargilikh iligkileri ve etkilesimi gésteren interaksiyon, aga-
gidaki gekillerde olabilir'**:

A B A B B A B
R . R, R
| a \\ \‘4 \\
. ‘R | 'R | / R / R
v - v
&
e L R\ » lj‘\\ R\
; v
‘R R / R / R
v v
R# R‘\ R\ R
4
*R , ~R R \ R
e % A
rd I d A
‘R R i R R
Yalana baglants Asimetrik baglants Kargilikh baglant Reaktif baglanti
/I\ i:(e 8 a':a;mia :\ kendi ;laalanmlk Lllygu- AliIeIB hem kenldi | Aile B birbirl-
iligki yok; herkes uyor ve B'yi etkileyip planlann uyguluyorlar . .
kendi davranis yonlendiriyor. hem karsilikl: etkiiegim erine tepkj olantak
planini izliyor. var. - hareket gsteriyor,

kendi planlari yok.

Birgok kargilikl iletisim ve etkilesim teorilerinde haberlesme ¢ok onemli bir
yer tutar. Insanlararas iligkilerde anlagma ancak kargihikli iletigim (haberlesme)
ile miimkiindiir.

Insanlar arasindaki etkilesimin nasil oldugu konusunda davramgcilar,
Skinner’in fonksiyonel davramyg ¢oziimlemesine dayanarak sosyolog G.G Homans
ve P.M. Blau, sosyal psikolog E.E. Jones, H.B. Gerard, ].W. Thibaut ve H.H. Kel-
ley tarafindan gelistirilen karsihkh davramis kontroliinii kabul ederler. Davranigin,
kargida etkili olup olmamasina gore pekistirme ortaya ¢ikar. Skinner dil davra-
nislarim ve haberlesmeyi, uyaran-tepki zinciri ile agiklamaya ¢alismaktadir. Buna
karg1 sosyal kargilikl: iletisim ve etkilesim teorisi, fertlerin birbirleriyle iligkilerinde
kargilikli begenmelerin ve ¢ikarlarin s6z konusu oldugunu, karsihikli memnuniye-
tin esas oldugunu iddia etmektedir. Oyunlarda, kisilerin karsilikli yardimlagmaya

115 Jones, E.E/ Gerard, H.B. Foundation of Social Psychology. New York 1967.
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ve miicideleye dayanan davraniglari vardir. Grup dinamigindeki farkhiagmalar ve
iktidar saglama da bu teori ile izah edilmektedir. Ama bu teori, insanlar arasindaki
etkilesimi bir mal ve madde karakterine indiriyor; tarihe dayanmayan tabii bir
malzeme olarak goriyor.

G.H. Mead'in sembolik interaksiyonculugu, ruhu ve bilinci toplumsal etki-
lesim ve haberlesmenin bir fonksiyonu; insan davramglarini, toplumsal olaylarm
bir sonucu olarak goriiyor. Kisinin benligi ve toplum, birbirleriyle adeta 6zdegles-
miglerdir. Meade gore davramseilar, insan davraniglarini sadece digtan gériilebilir
ve Olciilebilir tepkilere indirgeyerek anlamsizlagtiriyorlar. Bu, insan hareketlerini
neredeyse hayvan hareketleri gibi yorumlamak demektir.

“Ben”, giinliik iletigsim ve etkilesimin hem bir sonucu hem de 6ngartidir; onun
varolma sartlari toplum i¢indedir ve toplumsal olaylara kars: da ferdin bir savun-
ma stratejisi vardir. Toplum i¢inde kendini ortaya koyan kisiye karsi, iletigim ve
etkilesim, hem kisinin benligini destekleyici hem de yaralayici, bozucu mahiyette
etki eder. Psikanalizde de, ¢ocugun benliginin olusmasinda anne-babalarin sos-
yallestirici etkilesiminin ne kadar giiglii oldugu ortaya qikmstir.

Insanlarin kargihkh iletisim ve etkilesimini saglayan faktorler nelerdir? Bu
konuda aragtirmaciar karsihikh alg), karsilikli sempati ve egilim (“Attraksiyon”),
mekansal yakinlik, tutum ve vaziyet aliglarin benzerligi, baz1 sahsiyet 6zellikle-
ri vs. iizerinde durmuglardir. E Heider, “Kisileraras: iliskilerin Psikolojisi” (1977)
adli eserinde, bu iliskileri alg1 ve degerlendirme ile izah etmektedir. Insanlar kar-
sihkl iletisim ve etkilesim vasitasiyla birbirlerinin hareketlerini manalandirir ve
yonlendirirler.!'

K. Lewin tarafindan kurulan “alan teorisi” (“Feldtheorie”), kisinin cevresinde,
onun tarafindan algilanan sosyal ve psikolojik bir alan bulundugunu; bu alandaki
bazi kuvvetlerin ferdin ihtiyacim karsiladigini, bazilarinin engel oldugunu; ferdin
veya gruplarin biitiin hareketlerinin de bu alanda etkili olan kuvvetler ile agikla-
nabilecegini savunuyordu.

Bu ekole bagh olarak aragtirma yapan sosyal psikologlar (L. Festinger, T.M.
Newcomb), iletisim ve etkilesimin de bu alanin gii¢ler dengesi ve gerginligi icinde
izah edilebilecegini iddia ettiler. Festinger’in kognitif (biligsel) uyusmazhik (“kog-
nitive Dissonanz”) teorisi, kisinin bilme durumu ile inanglar, kiiltiirel kurallar, de-
gerler tarafinda uyusmazhik ¢ikabilecegini hatta kiginin bir andaki bilme durumu
ile nceki ve yeni tecriibeleri arasinda da uyusmazlik olabilecegini gésterdi. Bilme
durumlari arasindaki uyusmazlik hos degildir ve ¢oziilmesi, en azindan azaltilma-
st (“Dissonanz reduktion”) gerekir. Bunun igin ya kisi kendi bilme durumunu ve
davramglarini degistirmeli ya da eski hareket ve bilgilerine rasyonel izahlar getir-
meli, “savunma mekanizmalan” ile savunmalidir. Ote yandan, sosyal iliskilerdeki
asimetrik durumlar, bir denge i¢inde olmaya dogru zorlanrlar.

—_—_
V16 Heider, F. The Psychology of Interpersonal Relations, John Wiley and Sons, New York 1958
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M. Argyles, insanlar aras: iletisimi ve etkilesimi sosyal tekniklerle agiklamaya
¢alisiyor. Tipki piyano ¢almayy, mitkkemmel kaymay: 6grendigi gibi insan; dil, ses,
bakis, jest, beden hareketlerini nasil degerlendirecegini, kullanacagini ve yapaca-
gin1 pratik ve otomatik olarak 6grenmelidir.

Bu arada sozel olmayan iletisim ve etkilesim unsurlar1 da 6nemli bir rol oy-
nar. insanlarin hareketlerini yonlendirmede geri bildirim (“feed back”) ve buna
gore degerlendirme ile yeniden yonlendirme de etkilidir'".

Insanlararasi karsilikl iletisim ve etkilesim aragtirmalari, bir insanin meyda-
na gelmesinde psikolojinin ve sosyolojinin tek yanliigini gidermeye ¢ahistyor. Fert
merkezli psikoloji goriigleri ile sistem merkezli sosyoloji goriisleri, yeni aragtirma-
lar isiginda yumuguyor. Insanla ilgili olaylara yeni bir bakis agisindan yaklagihiyor.
Ancak ferdi ve sosyal davranislarin hepsinin iletisim ve etkilesim i¢inde agikla-
namayacag! da kesindir. Mesel4, i iligkileri, dil vs. heniiz her yonii ile iletisim ve
etkilesimin agiklayamadig olaylardir.

Sanayi Toplumlarinda iletisim

Her insan toplumu, fertlerin ve gruplarin karsilikh anlasabilmelerini sagla-
mak i¢in baz arag ve tekniklere ihtiyag duymustur. Tarihte ortaya ¢ikms ilk top-
lumlarda, giiniimiizdeki kiigiik gruplarda, aile i¢inde, anne-gocuk arasinda dil,
yiiz ve beden hareketleri (jestler ve mimikler) iletisim igin yeterli sayilmistir. Yakin
cevrede insanlarin ses ve gérmeye dayali anlagmasi miimkiin olabilmistir. Daha
sonra insan bu optik ve akustik kaynaklar1 baz: araglar vasitasiyla genigletmek is-
temistir: ses yiikselten boynuzlar, balta girmemis ormanlarda kullanilan davullar,
trampetler, dagdan daga ates yakilarak, atesin dumanim belli sekillerde keserek
haberlegsmek vs. ’

insanlarin haberlesme tarihinde dildeki seslerin gozle goriiliir, okunabilir
isaretler sistemi haline getirilmesi (yaz:) 6nemli bir asgamadir. Boylece insan ha-
berlesmesi, hem bir zaman kesiti icinde genis bir mekina hem de mekan icinde
gelecege dogru uzun bir zamana yayimis oldu. Bu arada kigidin ve matbaanin
bulunugu, yaziya dayali haberlesmeyi daha da giiglendirdi. Cagimizda hem kitap
ve dergi hem giinlikk gazetelerin haberlesme alaninda oynadig: roliin nemi iyice
ag1a gikmistir.

Sanayi toplumunda yazinin ¢ogaltilarak genis kitlelere yayilmasinin yan: sira,
elle yapilan resimlerden makinalarin ¢ektigi fotograflara, oradan da hareketli re-
simlere, filmlere dogru giden bir gelisim i¢inde de iletisim imkanlarinin alabildi-
gine gesitlendigini ve gii¢ kazandigini goriiyoruz. Tarihte, insan toplumlar arala-
rindaki haberlesmeyi neredeyse engelleyecek farklilikta ve gesitlilikte, birbirinden

117 Argyles, M. Soziale interaktion. Kbin 1972.
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ayr diller gelistirmiglerdir. Iste resim, heykel, fotograf ve filmler, dillerin meydana
getirdigi bu iletisim engellerini ortadan kaldirmustir.

Bu arada radyo, sese dayal dili anlayanlar igin genis bir haberlesme sahasi ya-
ratirken, dillerin fazla yaygin olmamasi yiiziinden gogu kez anlasilmayan ses sis-
temleri olarak kalmus, ancak televizyon -ayni film gibi- dillerin meydana getirdigi
bu engelleri, goriintiileri vasitasiyla oldukga ortadan kaldirmis, neredeyse millet-
ler iistii bir anlagma ve haberlesme araci olmustur. Yoksul zengin biitiin tilkelerde
ve agag) halk tabakalar arasinda bu aracin hizla yayilmas: son derece sasirticidur.
Ciinkii insanlar arasinda higbir haberlesme vasitas: bu kadar hizla yayilmamistu.
Bugiin radyo, TV, telefon gibi teknik cihazlar insanlarin sese ve gormeye dayanan
haberlesme isteklerine biiyiik kolayliklar getirmistir. Ozellikle cep telefonu sistem-
lerinin goriintii ve film aktaracak kadar gelismesi, internet baglantisinin yapila-
bilmesi, diinyanin her yerinde konusulabilmesi insanlararasi haberlesmeye bityiik
bir hiz kazandirmistir,

Modern sanayi toplumu, yeni haberlesme araglarinin da yardimiyla diinya
ol¢lisiinde haber ajanslar1 kurarak devletleri, topluluklan ve fertleri siirekli etki
altinda tutmaktadir. insanlar klasik yoldan en yakimindaki insanlardan haber
alamazken, bu ajanslarin ve araglarin vasitasiyla diinyanin en uzak koselerindeki
olaylardan haber almakta, bilgi ve “mesaj” (SMS) yagmuruna tutulmaktadir. Bun-
lar, modern insanin gekillenmesinde ¢ok biiyiik rol oynamaktadirlar. Modern in-
san, artik yakin ¢evresinde gordiikleri ve yasadiklari ile degil, kitle iletigim araglan
ile ikinci elden duyduklari, gérdiikleri, okuduklan ile sekillenmektedir. O, kendi
duyu organlariyla algiladig: bir gergek icinde degil, kitle iletigim araglari ile kendi-
sine yansitilan bir gergek iginde yagamaktadur.

Eski insanlarin hayatinda kiigiik bir rol oynayan dinleme ve okuma, bugiin
merkezi bir rol oynamaktadir. Modern insan, bilgi ve tecriibelerini kendi yasanti-
sina degil, kitle iletisim araglarina borgludur. Gergek diinya ile kitle iletigim aracla-
rinin yansittiy diinyay birbirinden ayirmaya imkéan yoktur. Bu nedenle ¢ocuklar
ve gengler, ‘ciplak hayat’ ile kitle iletigim araglarinin segerek ve idealize ederek sun-
dugu hayati birbirinden ayiramiyor. Bu olguya olumsuz olarak bakilirsa, kisilerin,
ipleri kitle iletisim araglarimn elinde olan kuklalar olma tehlikesi agik¢a goriiliir.

O halde insanlar gelecekte daha ¢ok kendi birincil tecriibeleri lizerine egi-
tilmelidirler; gesitli olaylara kars: saglam bilgi sahibi olmali; onlara kitle iletigim
araglarindan gelen haber ve bilgilerin dogrulugunu kontrol etme imkanlar sunul-
malidir.

Kitle iletisim araglarinmin biiyiik etkileme giici, sunulacak olaylarin se¢imin-
de, belgelenmesinde ve anlatiminda ok dikkatli olmay: gerektirir. Belli bir ortala-
ma ile sunulan haberler ve filmler, seyircileri ve dinleyicileri tek sekilde gormeye,
dﬁﬂinmeye sevk eder; insanlar robotlasir, kitlelesir, &zellikleri, kendilerine has
sahsiyet unsurlari kaybolur gider.
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Bunun yani sira, modern kitle iletisim araglar insanlar arasinda uzun yiiz-
yillar i¢inde olusmus kiiltiirel farklihklar1 ve zenginlikleri de ortadan kaldirmaya
yonelmistir. Insanlar1 ¢atismaya ve savasa sevkeden ényargilar ortadan kaldirdigy,
insanlari ve toplumlarn birbirlerine daha iyi tanittig1 6l¢iide, bu iyidir; ama insanla-
r1in yagama, diigiinme ve hissetme, yaratma zenginligini ortadan kaldirdig 6l¢iide
de kotiidiir. Yuvarlak bir diinyada biitiin insanlarin ayn seyleri duyan, diisiinen,
nefret eden bir birlik olarak yagsamalan giizel, ancak “gokte y1ldiz ararken ayaginin
oniindeki ukuru gormemek”, diilnyanin en uzak koselerinden haber alirken kendi
koyiind, kentini de kitle iletisim araglarina yansidig olgiide bilmek, tanimak kotii
bir seydir.

Kitle iletisim araglarini ellerinde tutan giiler, bu araglarin imkanlarini kendi
politik, ekonomik ¢ikarlarn ve diinya goriigleri i¢in kullanabilirler. Bu nedenle, kit-
le iletisim araglarimin arkasindaki giiglerin tarafsiz olmasi, bazi kisiler ve gruplar
i¢in degil, biitiin toplum i¢in en dogru, en giizel bilgi ve haberleri vermesi esas-
tir. Gazetelerin, radyo ve televizyonun bugiin, partilere se¢im kazandirdigy, devlet
bagkanlarini disiirdiigi, savaslar ¢ikardiy, istedigi mali sattirip istedigini sattir-
madig diisiiniiliirse, bu araglan ¢ok dikkatli kullanmak geregi daha iyi ortaya ¢i-
kar kanaatindeyiz.

Bugiin kitle iletisim araglarini (basini, radyoyu, televizyonu, film yapimi ve
liretimini) elinde tutan totaliter yonetimler, propaganda ve beyin yitkama metod-
lartyla, halk istedigi gibi yonlendirmektedir. Bu araglarin tamamen ozel kisi ve
kuruluglarin eline birakildig: yerlerde de, reklamm yaptiranin; ekonomik yonden
giiclii olanin propagandasini yaptirma tehlikesi vardir. Eski Dogu bloku iilkele-
rinde biitiin kitle iletisim araglar1, devletin ve dolayisiyla partinin, iktidarin kont-
roliinde idi. Iglerinde Tiirkiye'nin de bulundugu bir¢ok Avrupa iilkesinde gazete,
kitap ve film piyasasi, 6zel sirketlerin; radyo-televizyon kuruluslan kismen devle-
tin elindedir. ABD'de de biitiin kitle iletisim aracglar ézel sirketler tarafindan ku-
rulmakta ve igletilmektedir. Bu dagilim, modern insan iizerindeki etkilerin nasil
ok yonlii kaynaklardan geldigini gostermektedir. Bu organlardan bazisi iyi, bazisi
kotii niyetli; savag: kiskirtanlar da var, barisi destekleyenler de; kesinlikle dogru-
dan ayrilmayanlar da var, sansiir ve uydurma haberlerle kamuoyunu istedikleri
gibi yonlendirmek isteyenier de!..

Kitle iletisim araglarinin bir bagka 6zelligi, kisilerde neredeyse “aligkanlik”
yapmasidir. Bir gazeteye alisanlar onu her giin alma ihtiyacin1 duyuyor, radyoya
alisan onun programlarim siirekli izliyor, televizyonlar neredeyse hig kapatilmiyor,
programlar izlenirken kimse giiriiltii ¢tkarmuyor. Kitle iletisim araglari, kendisi
biitiin ditnya ile baglant1 kuruyor ama ev igindeki, aile igindeki baglantiy kesiyor.
Gazete, televizyon, insanin yapmak istemedigi isten, konusmadan, kargilagmak
istemedigi kisilerden kagma vasitasi da oluyor; yalmz kalmak isteyen kisiler i¢in
“kendi emirlerinde” iyi bir diinya teskil ediyor.
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Modern insan kitle iletisim araglarinin etkisinde, tamamen onlarin meydana
getirdigi bir yagant1 ve uyaranlar diinyasinda yasiyor. Bu da kendi benligini, “in-
sanhgi” kaybetmesine neden olabilir. Bu nedenle modern okul sistemine diisen
bir bagka gorev, dig etkilemeler kargisinda ferdin 6zelliklerini ve insanligini koru-
yacak, iradeli olarak se¢im yapmasina, dis etkilere gerektiginde karg1 ¢ikmasina
temel olabilecek saglam bir ruh ve sahsiyet egitimi vermektir.

Onceleri egitimciler tarafindan §gretmenlerin yaptig: 6rgiin egitim ¢alisma-
lanim engelledigi, bozdugu gerekgesiyle olumsuz olarak degerlendirilen kitle ile-
tigim araglari, son zamanlarda giderek daha fazla egitim hizmetinde kullanilmak-
tadir. Gelecekte, hem genel insanlik egitiminde hem de mesleki egitimde radyo-
televizyon ile bilgisayar ve internetin yeri ve 6nemi daha da artacaktir.

Resmi ve Ozel biitiin radyo-televizyon kuruluglarinin yam sira bazi iiniver-
siteler de kendi istasyonlarimi kurup, bu araglar yardimu ile egitim programlar
uygulamaktadirlar. Ingilteréde “University of the Air”, Almanyada “Telekolleg”,
Tiirkiyede Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi, bu tiir programlar hazir-
lamakta ve yayinlamaktadir. Bundan sonra biitiin iiniversiteler kendi uzaktan egi-
tim sistemlerini kurup gelistireceklerdir.

Ayrica radyo ve televizyon, sanayi toplumunun gelecegine yonelik 6nemli
kiiltiir programlar1 da sunmakta; halka sadece 6nemli haberleri verme ve bos za-
manlarda eglence programlar ile dinlendirme yaninda, onlan simdiki zaman ve
gelecek igin de egitmektedir.

TELEVIZYON SAATI

Muhakkak ki, onceleri her sey baska idi. Aksam oldugunda, karanlik ¢okti-
giinde, is bitip eve gelindiginde insan artik dzgiir bir kisi degil mi idi? Eskiden,
insan, tatil aksamlarinda neler yapmazd ki!

Sinemaya gidilirdi, dostlar ziyaret edilir veya onlarla birlikte bir yerde bera-
berce oturulurdu. Hig olmazsa evde sessizlik iginde oturulur, konugulur, kagt
oyunu oynanir veya tartisilirds. Sadece sunu soyleyecegim, eskiden insan saat
yedi ila sekiz arasinda simdikinden daha mutlu idi. O zaman, bir gocuk gibi
oynamaya gidilebilirdi.

Eskiden, aksam yemeginden sonra dostlar birbirine telefon ederdi: “Alo, na-
silsin?”, “Bu aksam ne yapiyorsun?”, “Sizin orada da yagmur yagyor mu?”,
“Bize gelin de oturup konugalm” gibi telefon konusmalar: artik eskide kalds.
Bugiin, dostlarin telefon konusmalar: dar bir zaman igine sikisms bulunmak-

tadir. Aksam saat altida baglayan bu konusmalar saat sekizden biraz once
sona erer. Sonra arttk konusulmaz, sessizlik, biiyiik teneffiis! Problem ashinda
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dnemlidir, ama dnemsiz goriliiyor. Ciinkii bu durumda insan huzursuzluk
ve simirhilik icinde kaliyor. Telefonla konusurken, eger karsidaki “Affedersin,
liitfen, simdi kapatmak zorundayim, maalesef, tekrar goriismek iizere, tesek-
kiir ederim” diyorsa, bu gok kotii bir etki yapar. Nigin? Ciinkii televizyonda
haberler baglayacaktir. (Braun, K. / Schmde, Fr.. Deutsch als Fremdsprache
IB. Stuttgart 1979. §.19.)
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insanh@in binlerce yillik gelisiminde, teknik ilerlemeyi saglayan bazi 6nemli
sathalar ve prensipler vardir. Tekerlek ve kaldirag gibi bazi 6nemli buluglarin yan
sira, yakin zamana kadar insanlik is yaparken genellikle kendisinin veya evcilleg-
tirdigi bazi hayvanlarin kas giiciinit kullamyordu. Riizgar ve su gibi dogal giigler-
den yararlanma ise, yaygin ve siirekli bir kullanim alan1 bularmiyordu.

Daha sonra bazi mekanik sistemler yapildy; burada buhar giicii oldukea yaygin
bir kullanim alani buldu, petrol iiriinlerinin kullanimi gene dyle! “Mekanizasyon”
denilen makinalarda insan ve hayvan kasi disinda giigler kullanma, insanhigin tek-
nik gelisim tarihinin 6nemli sathalarindan biridir. Bu sathada insan, makinalar
calisgtirmayi bagka enerji kaynaklarina birakarak, kendisi yonetim ve kontrol yeri-
ne gecti. Ama daha sonra bu yonetim isini de makinalara birakip sadece kontrol
isini kendi yapmaya baslad1. Bugiin ise artik otomatik makinalarin denetim isleri
de “operator” insanlarca degil, geri merkezle haberlesmeli (feed back’li) sibernetik
makinalarca yapihyor'®. Bu gimdilik, insanlhk tarihinde ulagilan en son gelisim
safhasidir.

Bugiin, sibernetik sistemler biiyiik oranda canlilarin sinir sistemlerine ben-
zerler. Canlilar icinde en gelismis sinir sistemine sahip varlik da insandir. Basit
canliarda sinirsel merkezler yoktur, her sey bir tek hiicrede olup biter, ama can-
lifar dizisinde yukartya dogru ¢iktik¢a sinir sistemlerinin daha gelismis olduklan
goriiliir. Insanin sinir sistemi, degisik duyu organlarindan binlerce bilgi pargaci-
g1 alir ve biitiin bunlan viicudun cevabini olugturacak sekilde biitiinlegtirir. Tabi
bu arada duyusal bilgi par¢aciklarinin % 99dan fazlas: 6nemsiz bulunarak, beyin
tarafindan siirekli bir yana atilir veya beyin tarafindan -kontrol etmek veya dii-
stinme siirecinde kullanilmak iizere- depo edilip saklanir. Insan beyni bir denge
durumu ayarlayarak, digardan devamli gelmekte olan sayisiz uyariciya kars: sinir
sistemini korur; sadece belli biiytlikliikteki geyleri goriir, belli bir titresim sayisi
icindeki sesleri duyarniz. Hava basincina kars1 viicudumuz ayarlanmigtir. Gérme
alanimiza giren her seyi degil, gormek istedigimizi veya gok dikkati geken seyleri
goriiriiz. Eger gevremizde agin derecede bir giiriiltii varsa, kulak bunu engeller,
beyne sadece bir ugultu seklinde gonderir.

—_—
118 Songar, A. Sibernetik. Istanbul 1979. 2.baskr. $.131-132.
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Duyumlarin iletim kademeleri olan sinapslarda da duyumlan arttirma, azalt-
ma, hi¢ gegirmeme veya dagitma seklinde bir kontrol s6z konusudur. Eger insan
dig ditnyadaki her geyi algilayabilseydi veya duyu organlarimin algilayabilecegi her
uyaran aynen sinir merkezine alinsa ve hepsine cevap verilmeye kalkilsayd, bu
mitkemmel sistem, hemen hig faaliyet gostermeden ¢ok kisa bir zamanda ¢6kerdi.
Oysa Allah'in yaratti1 bu mitkemmel evren sistemi i¢inde, onun yarattig en den-
geli ve yiice varlik olarak insan beyni ve viicudu, hayran olunacak yetenekleri ile
her tiirlii dis sarta uyum saglayarak siirekli gelismekte ve ilerlemektedir.

“insan” Adli Mitkemmel Sistemin Fizyolojik Isleyisi

Insan, hem kendi i¢ diinyasmin her noktasini hem de dis diinyasin gormekte,
dinlemekte, 6grenmekte ve buralardan gelen uyaranlara tepkiler gostermektedir.
Ieriden ve digaridan gelen uyaranlar (duyu organlari vasitastyla alinan duyumlar,
i¢ ve dis organlardaki kas kasimalar, i¢ ve dis salg1 bezlerinin salgilamalan) si-
nir sistemi i¢inde elektriksel olaylarla iletilmektedir. Istirahat halinde her néronun
i¢inde -70, -85 milivoltluk bir voltaj vardir. Disaridan bir uyaran geldigi zaman
noron igindeki voltaj birden -50, -60 milivolta yiikselir ve néron aksonu dentritleri
vasitasiyla bagka noronlara ulagtirir.

Uyaranlarin uzak mesafelere iletilebilmesi i¢in cesitli néronlar ug uca eklenir,
bir néronun akson uglari diger néronun dentritleri ile temasa gegerek elektrik aki-
mu iletilir. Bir néronun ve bilhassa dentritlerin tizerinde binlerce ufak yumru var-
dir. Bunlar, diger néronlardan gelen sinir tellerinin son uglaridir. Noronlarda akim
ters yonliidiir, sadece uyaran akimim diger néronlara iletir (“Hep Ileri Yasast”)'.

Insanin sinir sistemi ii¢ bityiik diizeyde salismaktadir. Birinci sathada, diga-
ridan gelen uyaranlara otomatik motor cevaplar, refleksler omurilikten verilmek-
tedir. Ikinci safha, alt beyin diizeyi denilen bulbus, pons, talamus, serebellum gibi
beynin alt bolgelerince idare edilen kan basinci, solunum, denge kontrolii, bag,
viicut ve gozlerin uyumlu ¢evrilme hareketleri, tiikiiriik salgilama, beslenme gibi
biling dis1 fakat koordine hareketlerin yonetildigi diizeylerdir. Ugiincii safha ise,
yiiksek beyin diizeyi denen, beyin kabugunun bilgiye dayanan bilingli faaliyetleri-
dir. Biitiin sinir sistemindeki néron gévdelerinin dértte iigii beyin kabugundadir
ve anilar ile cevap kaliplarinin biiytik kismi burada depo edilmektedir. Beyin ka-
bugunun diisiinmede ve duyumlarin 6l¢iisiiz derecede derinlestirilip zenginlegti-
rilmesinde 6nemli rolii vardir'®,

Insanin sinir merkezlerinde 10 milyardan fazla hiicre vardir. Bunlar birkag
trilyon noktada birbirleriyle temas kurma halindedir. + ve - elektrik akimlar ile
cahisan bu iletim sisteminde (“Hep veya Hi¢ Yasast”) duyumlar ¢ok esitli kanal-

119 Akgay, M. Sinir Sisteri Fizyolojisi. Ankara 1979, 5.bask:. S.57.
120 Guyton, A.C. Fizyoloji. 2.cilt Ankara 1978. 5.327-329.
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lardan bir nérona geldigi igin, néronun onu diger néronlarin dentritlerine ulas-
tirmasinda milyarda bir yanhsg iletme ihtimali vardir. Beynimizde 10 milyar hiicre
bulundugunu kabul etsek, bunlarin ikili elektrik sistemi ile bilgisayar iglem giicii
210000000000 oihi korkung bir diizeydedir. Biitiin evrende 2°® atom oldugu disiinii-
liirse, insan beyninin giicii agik¢a ortaya ¢ikar.

Sibernetigin Temeli Olan Elektronik Beyinlerin Esasi

Canlilarin ¢aligma sistemleri ile elektronik beyinlerin ¢aligma sistemleri aym
esasa dayanir. Bunlarda iki esas vardir: akimin gegtigi durum (ki bu “1” ile géste-
rilir) ve akimin ge¢medigi durum (bu da “0” ile gosterilir).

Elektrik devrelerinin agik veya kapali olmasina ve bunlarin seri ve paralel
baglanmalarina gore gesitli imkanlar ortaya ¢ikabilir. Elektronik makinalar elekt-
rik enerjisi ile ¢aligtiklar: igin, elektrik dilinin ikili isaretini (1 ve 0) kullanmak
zorundadirlar. Elektronik makinaya verilecek her sey bu dile ¢evrilip makinaya
verilmelidir.

Elektronik beyinlerin yapacaklan isler, bir akis emas iginde 6nceden “prog-
ramlanarak” makinaya verilir. Bilgisayarlar, bu sekliyle, itaatkar ve isbirligi yapma-
ya hazir birer beyindirler.

Sibernetik Nedir?

“Sibernetik”, eski Yunancadan gelme bir kelimedir ve bir gemiyi riizgarlara,
firtinalara ragmen devaml yer belirlemeleri, rota diizeltmeleri ile siirekli yeni y6-
netim stratejileri benimseyerek hedefe gotiirmek demektir.

Sibernetik, bugiin, N. Wiener’in bahsettigi modern ve ¢ok daha kapsamli bir
sekilde kullanilmaktadir. Bugiin sibernetik haberlesme, kontrol, ayarlama ve den-
ge kurma bilimidir. Canli varliklarda ve makinalarda karsilikli haberlesme, kont-
rol ve ayarlama durumlarini incelemektedir.

Sibernetik, tabiatta her seyin belirli kurallar ve yasalar i¢inde oldugunu iddia
eden determinizm (Newton) ile tabiatta her seyin birbirine uymayan bir diizen-
sizlik i¢cinde oldugu, bir olan geyin bir daha olmadig seklindeki Heisenberg'in
gorlisii arasinda, tabiattaki diizeni agiklayan bir arabulucu bilim olmustur. Buna
gore, evrenin en biiyiik hareketlerinden en kiigiik mikro organizmalarin yagay1-
sina kadar her sey sibernetik esaslar iginde olmaktadir. Hareketin ve olusumun
0zii, yaygin sekliyle geri merkezle baglanti ve haberlesme kurmadir (“feed-back’,
“Riickkoppelung”).

Evren ve onun igindeki canlilar, gerideki merkezle haberlegerek hareket eder-
ler. Evren ve onun i¢indeki sonsuz sayidaki canli organizmalar, tamamen gesit-
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li denge sistemleri kurarak yasarlar. Bir kurbaga bir bécegi yakalarken veya eli-
mizdeki kalemle yazi yazarken, gerek goz gerekse kas hareketlerinin ana yénetim
merkezlerine gitmesi, orada kontrol edilerek yeni emirlerin verilmesi gerekmek-
tedir. Geri merkezle baglant1 kurulamiyorsa veya haberlesme mitkemmel degilse,
hareket basarisizliga ugrar. Eger yanhs diizeltilebilecek bir yanls ise, geri merkez
(beyin) yeni emirler vererek yanhg: diizeltir.

Tabiattaki milyonlarca canlinin hepsi, geri merkezle haberleserek canlilikla-
rim siirdiiren birer siiper elektronik beyin, insan aklinin simdilik alamayacag: de-
recede mitkemmel birer sistemdirler. Hem o derecede mitkemmeldirler ki, kendi
kendilerine iireme fonksiyonlarim bile yerine getirmektedirler. Bunlarin, deniz-
deki basit canlilardan evrim yoluyla m gelistigi, yoksa “her seye kadir bir Tann”
tarafindan m1 yaratildiy tartisilmaktadir. Ama gerek evren sistemi gerek heniiz
sayisini bile bilemedigimiz ve higbirisinin sirrini tam olarak ¢6zemedigimiz canh-
lar sistemi, olugum ve evrim giiciiniin ¢ok iistiinde gibi goriiniiyor.

Evrendeki biitiin canhlarin yasamalar1 tamamen bir denge sistemi {izerine
kurulmugtur. En yakindan tamdigimiz kendi viicudumuzu ele alirsak, burada “ho-
meostatis” denilen bir denge durumunun hakim oldugunu goriiriiz. Usiiyiince tit-
rer, sicakta terler ve beden 1s1sin1 +36.5 derecede tutmaya gayret ederiz. Bu denge
bozulunca insan hasta olur; 1s1 yiikselmesi ve ditsmesi belli bir seviyeyi asinca da
canh organizma 6liir. Kosarken veya bir is yaparken viicut hizl ¢aliginca kaslara
ve hiicrelere gerekli enerjiyi saglayici kan dolagimin: hizlandirmak i¢in kalp daha
hizh ¢aligir (gaza basmak gibi), akciger kendisine fazla miktarda gelen kani temiz-
lemek i¢in daha hizh ¢aligir, insan nefes nefese kalir. Bu arada artan beden 1s1s1m
da terleme yoluyla diisiirmeye ¢aligiriz.

Viicudumuzda bunun gibi sayisiz denge durumlan ve ayarlama sistemleri
vardir. Biitiin sistem devaml kendiliginden ayarlarur. Dengeyi asir1 derecede sar-
san bozucu uyaranlara karg1 organizma “sansiir” uygular; ya bu organlardan gelen
bildirimlerin diger sistemlere gecisini zayiflatir, engeller, ya da bozulan sistemin
diger sistemlerle ilgisi kesilir. Yoksa bagka tiirlii sinir sisteminde denge kurmak
miimkin olmaz.

Sistemlerdeki denge genellikle negatif geri bildirme ile kurulmaktadir. Nega-
tif geri bildirme denge kurmaya yoneliktir; asiriiklar kontrol edilmekte, diizeltil-
mektedir. Eger sinir merkezlerinden génderilen emirler, yerine getirici organlarin
disardan aldiklar: bilgilere uymuyorsa veya giiciinii agiyorsa, diizeltilmesi icin geri
beyne gonderilir, diizgiin emir istenir. Beyin, elin atese uzanmast i¢in emir ve-
riyorsa, parmaklarin yanmasi ona emri diizeltmesi ihtarini verir. Kandaki geker
miktarinin artig1 viicut igin tehlike olmaya basladig1 anda, negatif geri bildirimler
dengeyi kurmaya yarayan sistemleri harekete gecirir. Pozitif geri bildirme, merke-
ze siirekli olumlu haberlerin gelmesi iizerine, ayn1 hareketin giderek daha hizh
yapilmasi, kontrol disina ¢ikmast, pargalanip dimesi demektir. Viicut 1sindiginda
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terlemedigimizi ve atesin devaml arttigini diigtinelim; sicaklik daha 8-10 derece
artmadan beden olur.

Sibernetik bilimine nemli sigramalar yaptiran, buzdolaplarindaki 1siy1 sii-
rekli belli bir derecede tutmaya yarayan termostat, Dr. Walter’in “Fotosel” adl1 ig1k
kaplumbagasi, Dr. Ashby'nin insan homeostatisine ¢ok benzeyen ve basit bir me-
kanizma ile 390.625 yoldan haberlesme ve kontrol saglayan “Homeostat” adli oluk
icinde yiizen plakalar sistemi vs. hep bu negatif geri bildirme esasina dayanarak
denge kurmaya yarayan sistemlerdir.

Biyolojik diizenleme sistemlerinin iyice sematize edilmis gekilleri olan bu
orneklerden hareketle, bugiiniin bilgisayarlar1 da ayni sekilde hesaplama, geri
bildirim alma, diizeltme, yeniden diizgiin emirler verme geklinde faaliyet goster-
mektedir. Bugiin bilgisayarlarin en biiyiik 6zelligi ayarlama yapabilmeleridir; uzay
ucuslarinda, hava giivenligini saglamada, sinai mal iiretiminde, trafik diizenle-
melerinde, programh 6gretimde vs. bu bdyle olmaktadir. Ancak geri baglantilar
kurarak islemek, agik sistemler i¢inde olabilmektedir; kapali bir sistemde (mesela,
saatte) yonetim higbir sekilde geri baglantilar kurma geregini duymaz.

Sibernetik, bir sistemin bozucu ve bilinmeyen faktorlere karsi kendilerini
ayarlamasi ve denge kurmasi ile olur. Sibernetik, cihazlarda olsun canl tabiatta
olsun, bilgi aligverisi (“Informasyon”) ve ayarlamalar yapilmaktadir. Bugiin siber-
netik, canlilarla ugragan hemen biitiin bilim alanlarinda kullanitmaktadir. Sosyo-
sibernetik, sosyal yapiy: bir sistem, toplumu canl bir varlik veya makina olarak
kabul eder; burada haberlegsmenin, kontroliin, denge durumlarinin dogru tespitini
yapar. Psiko-sibernetik, insanin psikolojik yapisinda birbirlerini etkileyen giiglerin
incelenmesi, sibernetik esaslarin insan beynine uygulanmas, insan beyni ve sinir
sisteminin sibernetik esaslara uygun bir makina olarak goriilip incelenmesidir.
Burada, anormal davranislar beyindeki veya fizyolojik sistemdeki bir haberlegme
bozuklugu ile agiklanir; bunlar da diizeltilerek tedavi edilmeye galigilir. Bu gekilde
insanin igledigi suglar da bir tiir iletigim eksikligi olarak goriiliir, cezalandirma
yerine tedavi edilmesi onerilir veya en azindan yargilamada tarafsizligin saglan-
masinda, ceza sicillerinin tutulmasinda sibernetik esasta ¢alisan makinalardan ya-
rarlanilmas: 6nerilmektedir.

Noro-sibernetikgiler, sinir sistemleri ile elektronik beyinlerin benzerlikleri
ve gelistirilmeleri iizerinde ¢aligmakta; insana ve insan beynine benzer robotlar
yapmaktadirlar. Burada érnek olarak da sadece insan alinmamakta, diger canhlar
da yeni makinalara 6rnek olmaktadirlar. Mesel3, yarasalarin algilama giicii radar-
lara, kurbagalarin gézii biyolojik devrelere vs. Ancak tabiattaki canhlar ve 6zellikle
insanlarin sonsuz boyutta varliklar olmasina karsin, insanlarin yaptiklar: cihazlar
birka¢ boyutludur.

Sibernetigin hem canlilarla ugrasan bilimlerde hem de teknik bilimlerde boy-
le kullanilmasi, onu, “bilimler arasindaki bir képrii” durumuna getirmistir. Canli-

larin ve elektronik cihazlarin “temel teknigi” olan sibernetik, bir hedefe ulasmada
en iyi stratejinin arastirilip tespitini gerektirir.



114 .€GITIM FELSEFESI %

Eger mekanik gozle bakilacak olursa, evrendeki canlilar yaninda insanlarin
yarattiklani robotlar ve elektronik beyinler ¢ok basit ve tek yonlii kalmaktadir. $u
anda evrende insandan daha giglii bir “makina” diisiiniilemez. Mikroskoplarla
evrenin mikro diinyasina, teleskoplarla makro diinyasina uzanan insanoglu; artik
kas giiciiniin yerine dev makinalar: koydugu gibi, mantik ve hafiza giiciiniin yeri-
ne de bilgisayarlar: koymus ve bunlar vasitasiyla diger makinalar: birer hizmetci
arag olarak kontrolleri altina almistir.

Bugiin insan beyni, agag yukar1 10 milyar néronu (sinir hiicresini), her néro-
nun iginde binlerce kromozomu ve her kromozomda da asag: yukar1 100.000 geni
bulundurmaktadir. Boylece her hiicre bir milyar bilgi depolarsa insan beyninin
bilgi depolama giicii ortaya ¢ikar. Insan eseri bilgisayarlarin elektrik hiicresi saysi,
heniiz insan beyninin giiciinden ¢ok ¢ok geridedir. Ama gene de insan, bu uysal,
usanmaz, yorulmaz, her an hizmete hazir “oyuncaklart’, kendi beyninin ve sinir
sisteminin 6grendigi bilgiyi depolamasinda ve bilgileri gesitli sekillerde iglemesin-
de hizmetgi olarak kullanabilir.

Sibernetik Egitim

Sibernetigi insanlarla insanlar, insanlarla makinalar ve makinalarla makina-
lar arasindaki haberlesme, kontrol ve yonetim bilimi olarak ele aldigimizda, egitim
olayinin da esasinda sibernetik bir isleyis oldugunu goriiriiz.

Egitim olayinda, toplumlarin kiiltirel ge¢misleri, bugiinkii gelisim diizeyle-
ri, degerleri, ihtiyaglart ve gelecekteki hedeflerini goz oniine alan, fertlerin egitim
yoluyla toplumda ulagmay: hak ettikleri yere ulasmalarint saglayict bir amaglar
dizisi belirlenir. Bu, egitim amaglarim tespit isi, genellikle sibernetik egitimin di-
sindadir; toplumlarin yéneticileri, egitim filozoflar1 ve iilke egitiminde s6z sahibi
kimseler bu amaglar1 tespit ederler. ikinci sathada, bu amaglara ulasmak i¢in nasit
bir yol takip edilmesi gerektigi, hangi 6gretmenlerin, okullarm, derslerin agilacag
ve derslerde ne gibi miifredatlarin uygulanacag tespit edilir. Bu safha egitimin
planlanmasi safhasidir. Egitim programlarini merkezden yapan yéneticilerle daha
ayrintth programlama yapan 6gretmenler ve okul idarecileri, esas olarak, 6gren-
ciyi agik bir sistem i¢inde, yani 6nceden hesaba katilmamus i¢ ve dis etkilerle de-
vamli bozulma temayiiliindeki egitim olgusunu arada sirada yapilan durum de-
gerlendirmeleri ve gozlem, geri merkezle haberlesmelere dayanarak diizeltmekte;
amaglanan hedefe ulagtirmaya ¢aligmakta, 6grencide bazi bilgi ve davranis degi-
siklikleri meydana getirmeye ¢alismaktadirlar.

Egitim olayini, agagidaki semada goriildiigii gibi, tamamen sibernetik esasta
isleyen bir mekanizma olarak gorebiliriz'*'.

121 Cube, V."Kybernetik und Padagogik”, Pddagogik-Das Fischer Lexikon {H.-H.Groothoffyay.) Frankfurt am Main. 1973.
11.baski 5. 167.

Rose, J. The Cybernetic Revolution, Barnes & Noble Books, New York 1974,
Smith, K.U.; M.F. Smith, Cybernetic Principles of Learning and Educational Design, Holt, Rinehart and Winston 1966.
Mahapatra, B.C. Education In Cybernetic Age, New Delhi, Sarup & Sons, 2006,
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Egitim-&gretim l
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Bozucu etkiler

Bugiin sibernetik egitim, degerler tartigmasi sonunda belirlenen egitim amag-
larina en iyi stratejiyi ve 63renme tekniklerini hazirlama, 6l¢me-degerlendirmenin
verdigi geri bildirimlerle 6grenmede en kisa zamanda en basarili bir gidig temin
etmedir. Zaten egitim bilimcileri de egitimi, 6nceden tespit edilmis amaglara ulas-
mada bir arag olarak goriiyorlar'? Sibernetik egitim bugiin egitim amaglarim
belirleyen degerler tartismasina (“Normenkritik™) pek girmiyor, ama tespit edilen
degerlere ulagmada, didaktik olusum i¢inde giin gegtik¢e etkisini arttirtyor. Bu
nedenle sibernetik egitimi, daha agik bir sekilde ‘“sibernetik didaktik” olarak nite-
leyebiliriz. Sibernetik didaktigi de iki alt boliime veya daha dogrusu dala ayirarak
incelemek daha yararli olacaktir:

- Bilgi aligverisi didaktigi,
- Otomasyon didaktigi (“Programh 6gretim”).

Bilgi Aligverisi Didaktigi (“informasyon Didaktigi”)

Bilgi aligverisi ve bagka baz1 sibernetik metodlarla 6grenmenin ne oldugunu
arastiran bu didaktik dali, ayn1 zamanda 6grenmede en iyi stratejileri ve yoneltme
tekniklerini de hazirlar.

Bilgi aligverigi kavrami, hem teknik hem de teorik olarak, modern bilgisayar-
larin ve didaktigin temelidir. Bilgi aligverigsinde en énemli nokta, mevcut isaret-
ler dizisinin, makinalarin anlayacag dile gére kodlanmasidir. Bir mesaj (soz, yazi
veya isaret), sahip oldugu bilgi ahigverisi birimi (“bit”) oraninda, canh organizma-
da veya makinada bir degisiklige neden olur. Bir mesajin bilgi ahgverisi degerini

122 Brezinka, W. Erziehungsziele, Erziehungsmittel, Erziehungserfolg. Miinchen 1976.5.106-107.
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dlgmek iin de 1= L log a / log 2 formiiliinii uygulamak lazimdir (L = mesajdaki
igaret sayis1, a = birbirinden farkh isaret sayisi).

Bilgi esasen fizik bir olaydir; eger hitap ettigi organize sistemde, insan bey-
ninde bir degisime neden oluyorsa (semantik kalitesi varsa) bir degeri vardir; bir
tepkiye neden olmuyorsa bir bilgi alip-verme degeri de yoktur'?. Mesela, “limon”
sozciigi, Tirkge bilende bir tepki dogurur, bilmeyende degil! Gene Tiirkge bil-
meyen bir kigiye sakin sesle istediginiz kadar kotii s6z soyleyin, eger hareket ve
tavriniz bir sey ifade etmiyorsa sozler hig bir tepki dogurmaz. Bu nedenle insanlar
ve hatta canllar arasindaki iligkilerde dilden ziyade el kol hareketleri, ses tonu,
mimikler vs. daha genis bir etkilesim alani bulur. Esasen canli hiicrelerinde enfor-
masyonun kodlanarak saklanmasi ve kullamiimasi, tamamen kimyasal bilesimler
tarzinda (DNA yazis1) ifade ve izah edilmektedir.

Bilgi aligverisi teorisi, 6grenme olayina su esaslar dahilinde tatbik edilebilir:
Arastirmalar, insan bilincinin dakikada agag1 yukar: 10-16 bitlik bir kanal kapasi-
tesine sahip oldugunu gésteriyor. Bu da insan beyninin bir dakikada agag yukar
dort rakam, iig harf, birbiriyle baglantist olmayan iki s6z alabilecek kudrette olma-
s1 demektir. Hafizanin kanal kapasitesi de ayn: sekilde dakikada 0.5-0.7 bitlik bir
alma diizeyine sahiptir'®. Eger 6grenmeyi bir davrams degisikligi olarak goriirsek,
ogrencinin daha dnce 6grendigi ve yanlis davranigina neden olan bilgilerin hafi-
zadan silinmesi ve onun yerine yeni davranis1 yapmayi saglayacak bilgilerin sinir
sistemine ve beyne yerlestirilmesi gerekmektedir. O hélde bu bilgi ve hareketler
beyinde nasil depolaniyor? Bunlar, hafizamiza ve davranis repertuarimiza parca
parga alinirlar. Mesela, bir metin 1=100 bitlik bir bilgi i¢eriyorsa, bu metnin bir
kez okunmas: asag yukar: 10 dakika siirer, bu zaman zarfinda da hafizaya ancak
10*0.7=7 bitlik bir bilgi depolanabilir. Eger metin ezberlenecek olursa, her tekrar-
da daha ok bilgi hafizaya iglenir. :

Sibernetik agidan 6grenme ile ihtimaller arasinda ¢ok stk1 bir iliski vardir. Sik
sik ayni1 gekilde meydana gelen bir olay, arada bir olan olaydan daha az dikkatimizi
geker. Trafigin akigi hi¢ dikkatimizi ¢ekmez, bir kaza ise ilgileri oraya ceker. Eger
bir olayda biitiin ihtimalleri biliyorsak diizeni tamriz, giiven kazaniriz, gereksiz
bilgileri almayiz. Disaridan gelen bilgileri hafizamiza kaydetmeden 6nce kodlar-
ken, yalnizca bilgi i¢in kayitsiz sartsiz gerekli olanlan kodlamak gerekir (“optimal
kodlama”). Bilgi alisverisinde kullanilmayacak pek ¢ok ayrintilari kodlayip hafiza-
ya yerlestirme (fazla unsur kodlanmasi) 6grenciye veya alici makinaya birgok hata
yaptirabilir'®, Fazla unsur arttik¢a bilgi aligverisi azalir. Eger elimizdeki metinlerin
harf isaretlerine gore bilgi birimleri (bit) ¢ok fazla ise, 6grenmeyi kolaylastirmak
igin st isaretler kullanmak suretiyle bilgi ahigverisi birimi azaltiir. Mesel3, 8 isa-

123 Bilge, M. Hiicre Bilimi. Istanbul 1978. 5. 106 v.d.
124 Cube,V.a.g.e.5.190.
125 Legawie, H/ Ehlers, W. Knaurs Moderne Psychologie. Miinchen 1978.
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retli bir metnin bilgi ahigverisi -eger isaretlerine bakilirsa- 1=8.10g8=24 bit olur.
Ama bunlar iki iist isaretle gosterilecek olursa, I=2.10g2=2 bit olur. Ust isaretlerle
metinde bit degerini diigiirme, bilhassa anlama-kavrama olusumu sirasinda ya-
rarli olur. Burada, bir problemin elemanlarini diizene koyma, bir araya getirme
ve “bir bakista” kavrama s6z konusudur. Algilama sirasinda insanin {ist isaretler
tegkil etme giicii 6nemli rol oynar; 6te yandan kiginin anlarken ve anlatirken bu
{ist isaretleri bulup kullanmasi 6nemlidir.

Bu yukarida anlatilan, sadece ihtimalleri 6grenme, hafizada sadece en gerekli
olanlar1 depolama, iist isaretler teskil etme vs. dgrenmenin aslinda bilgi ahgverisi
degerinde bir azaltma yapmak oldugunu gosteriyor. Sartlanma bigimindeki 6gren-
me, belirli bir olayin arkasindan hemen bagka bir belirti olayin gelecegi ihtimalini
Sgrenme demektir. Burada biiyiik bir bilgi aligverisi azalmasi oldugu ve organizma
ne olacagini bildigi i¢in, sadece belirli noktalarda bilgi aligverisi yapmaktadir. Suya
diisen ama yiizme bilmeyen bir kisiyi diisiinelim. Tlk basta yaptig: bilgi ahgveri-
sinin sayis1 akla hayale sigmaz; ama yilizmeyi 6grendikten sonra, bilgi aligverisi
onemli miktarda diiser. Aym: gekilde bir isi acemi olarak yapanla usta olarak ya-
pan, bir problemi ilk defa ¢ozenle “gozii kapali” ¢6zen arasindaki bilgi aligverisi
miktarlan birbirinden ¢ok farklidir. Basariy: 6diillendirme seklindeki 6grenmede
de, basarili veya basarisiz davranmisin depolanmus bilgisi yiiziinden, bu konular et-
rafindaki (sinama-yamilmalara neden olacak) bilgi ahisverisi miktar1 devaml ola-
rak azalir ve giderek sifira diiser. Anlayarak-kavrayarak 6grenmede de, kisimlar
bir biitiin i¢inde birlestirilmek suretiyle azaltdmakta, devamh aligtirma yaparak
bir seyi 6grenirken de bilgi aligverisi devamli diigmekte ve davranig gittikce daha
kusa bir siirede sergilenmektedir.

Her ne bigimde 6grenilirse 6grenilsin, 6grenme sirasinda se¢me belirsizligi
ortadan kalktig: i¢in dogru hareket edilir ve az bilgi aligverisi olur. Bilgi aligve-
risinin azalmas: problemi, esasinda, saglam ve terkip edilmis bilgilerin olusmasi
i¢in beyinde cereyan eden iglemlerin azalmasi, her geyin daha saglam ve ¢abuk
kazanilmasidur.

Egitim, daha agik deyimiyle didaktik, 6grenciyi daha 6nceden verilmis bir
hedefe miimkiin oldugu kadar ar1zasiz ve en kisa zamanda ulagtirmak igin strateji-
ler gelistirme gorevidir. Bu gergeve iginde, bilgi aligverisi didaktiginin ilk problemi,
verilecek bilgilerin en iyi sekilde gosterilip anlatiimasidir. Eskiden beri, 6grenci-
fere verilecek bilgileri daha iyi anlatmak ve 6gretmek i¢in sistemlestirme, grup-
landirma, tablolara isleme, semalar halinde gésterme, resimlerle, belirli vezinler
icinde siirsel, kafiyeli anlatimlarla ortaya koyma yollar: digiiniilmiiy ve uygula-
nagelmistir. Bilgisayar ¢aginda ise, dgrenciye verilecek bilgilerin nasil kodlanaca-
g1, problemlerin ¢éziimii sirasinda hangi algoritmalarin kullanilacag: en 6nemli
problemler olmuglardir,

Insan hafizasina ve sinir sistemine bilgi depolanirken kisiler arasindaki birey-
sel farkliliklara ve hafizalarin kisa ve uzun siireli bilgi depolama yénlerine dikkat
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etmek gerekmektedir. insan beynindeki bilgi ahigverisinin ve gevresiyle olan bilgi
aligverisini azaltmanin en etkili yollarindan biri metodlar, kurallar ve ¢6ztim yolla-
n gelistirmektir. Bilgi aligverisi didaktigi, belirli bilgi alanlar1 i¢in algoritmalar ge-
ligtirmeli, 5grenme sistemi bunlar iizerine kurulmahdir. Ogrenmenin en iyi, kolay
ve ¢cabuk gerceklesmesi icin bulunan metod ve algoritmalar da en uygun sekilde
ogretilmis olur.

Bilgi aligverisi didaktiginin bir bagka inceleme alani, 6grenme degiskenle-
rinin gelistirilmesi problemidir. Hafizanin alma kapasitesi, ihtimalleri 6grenme,
iist isaretler teskil etme gibi degiskenlerin 6grenme sirasinda sabit kalip kalma-
amacin sabit davranmglar 6gretmek degil, kisilerde iiretici ve yaratici diiiincenin
gelistirilmesi oldugu unutulmamalidir. Ciinki artik insan beyni kuru mantiki ve
mekanik islemleri kendisinden kat kat gii¢lii ve cabuk bir sekilde yapan makinalar
gelistirmigtir. Simdi gerekli olan hayal giicii ve yaratici diigiincedir.

Bilgi aligverisi didaktigi, bir metindeki bilgi aligverisini resim dizileriyle azal-
tan igit-gor metodlanyla, bilgi ahigverisi siskinliklerinden kurtulmay: amaglayan
dogru yazim kurallariyla, okumay1 6gretme igin geligtirilen biitiincii ve parcact
metodlarla vs. uygulama alani bulmaktadir.

Otomasyon Didaktigi (“Programli Ogretim”)

Genel olarak bakildiginda, egitim uygulamalarinda 6gretmenle 6grenci ilis-
kilerinin ok Otesine gegildigi, kitaplar, testler, modeller, filmler vs. gibi birgok
ders arag-gereglerinin gelistirildigi goriiliir. Bunlar, didaktigin kismen otomatik-
lestirilmesi demektir. Sibernetik esaslardan hareket ederek egitimin diizenlenmesi
ile bugiin artik didaktik olusum da otomatiklestirilmistir. Bunu gerceklestiren de
“programh ogretim’dir.

Programh 6gretimin didaktikte otomatiklestirmeye ¢ahstifn noktalardan ba-
zilar1 sunlardir:

o Islemler, soru-cevap tarzinda olur; kargihikli sorular sorulur, cevaplar alinir,
kargilagtinihr.

» Bilgi aligveris adimlan kii¢iik olarak baslamal, basitten karmagiga dogru
gitmelidir. Boylece gerek makinada gerek ogrencide geri merkeze baglanma ve
haberlesme o kadar sik ve 6grenme de o kadar saglam olur.

o Ogrencinin aktif cevap vermesi istenir, cevap tegvik edilir ve bunun i¢in
ogrenciye ipuglar verilir. Bu, genellikle ¢oktan se¢meli cevaplarda yapilir.

+ Ogrencinin 6grenme icindeki durumuna gore devaml yeni dgretme strate-
jileri belirlenir, sevk ve idare edilir.
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Programl 6gretimde 6grencilerin ferdi farklarindan hareket etme ve etkili bir
égrenme igin ¢oktan segmeli soru sormay esas alan makinalar gelistirme Crowder
ve Pressey tarafindan uygulanmistir. Burada 6grenci, makinadan problem iste-
mekte ve goktan segmeli cevaplarini da almaktadir. Tabi eger 6grencinin cevab
yanhs ise, makina sadece yanhs oldugunu belirtmekle kalmaz, basit ipuglan ver-
mekten gok kapsamh destege kadar 6grenciye her tiirlii kolaylhigr gosterir.

Programli 6gretim, bilgisayarla 6grenci arasinda gegen, daima yalniz bagina
bir derstir. Burada hem makina hem de 6grenci geri merkezle haberlesme seklinde
cahgirlar.

Otomatik didaktikte Skinner metodu programh dersi “basamak” olarak ad-
landirir. Soru seklinde diizenlenen her basamak birbirinden ayrilir; her basamakta
sorular sorulmakta, 6grenci buna karsilik olan cevabini yazdiktan sonra, ya maki-
nadan ya da programli basamak kartlarinin C kusmindan cevabini kontrol etmek-
tedir. Bu programli basamak, kitap ve defter seklinde de diizenlenebilir (cevaplar
sayfa altina ters veya kitap sonuna konulur, alistirma kitaplar da bu esastadur).
Skinner metodunda otomatik bir diizenleme olusumundan ¢ok, yonelterek dogru
hedefe gotiirme s6z konusudur. Ayrica Skinner'in metodu, bir “dogrusal program-
lama” metodudur ve Crowder’in “dallara aytrarak programlama” metoduna zittir.
Crowder’in programlama bi¢iminde, 6grenci, verdigi cevaba gore ayr1 ayn yon-
lere gidebilir. Ogrenciler dogru cevaba gore farkl: yollar izleyerek ilerleyebilirler.
Skinner programiu ise, herkes i¢in bir yol izlenmesini zorunlu tutmaktadir. Dallara
aynilmi§ programin en belirgin 6zelligi, coktan segmeli sorulardir.

Egitimciler arasinda, Skinner ve Crowder programlarinin iistiinliik ve avantaj
tartigmalar1 uzun siire devam etti. Bu iki programlamanin da kargilikh iistiinliikle-
rinden yararlanarak genis cesitlemeler yapildi.

Bunlardan en taminmug: Leiris tarafindan gelistirilen ‘atlamal: dallara ayirma
program modeli"dir. Burada basamaklar diizensiz olarak ¢ikilmaktadir; atlamalar
ogrencinin kapasitesine gore 6gretim hizini esneklestirmektedir. Ders, her 6gren-
cinin gidisine gore ayarlanmaktadir'®.

Programl 6gretim metodunun avantajlari ve dezavantajlar vardir. Avantaj-
lan, 6grencinin son derece faal olmasi, sik sik 6grenme kontrolleri yapilabilme-
si, -Skinner metodu hari¢- 6grencilerin her birine gére ayr1 6grenme stratejileri
tespit edebilme ve -eger uygun programlama yapilirsa- digerlerinden daha ba-
sari sonuglar alinmasi olarak sayilabilir. Dezavantajlan ise higbir programcinin
6grencinin tepkilerini 6nceden hesap ederek makinalarda ona gore bir ayarlama
yapamamasi, 6grenci davranislarinin bir yone kanalize edilmesi, iiretici ve yaratic
Yetenekleri gelistirmeye dogrudan yardim edememe seklinde sayilabilir.

—_—_—
126 Pocztar, J. Programii Ogretim Kuramlan ve Uygulamast. Ankara 1977.
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Ogrencilerin orijinal davranig bigimlerini ve beklenmedik davrarglarini bil-
gisayarlarin hemen degerlendirip yeni 6grenme stratejileri gelistirememeleri nok-
tasinda, Ggretmenin ezici iistiinliigi goriliiyor. Ogretmen sadece tek tek kisilere
karg: degil, siniftaki biitiin 6grencilerin miimkiin davraniglarina kars: dstiin denge
durumu kurabilir.

Programh &gretim metodlarinin teknik olarak gergeklestirilmesinde gesitli
arag-geregler kullanihir. Ogretim bilgisayarlan, makinalari vs.. Bunlar, tuglara ba-
sildiginda ekrana yazilar, islemler, sekiller ve filmler getiren basit makinalardan,
dgrencinin verdigi cevaplara gore yeni stratejiler sunma imkanlari olan ve siberne-
tik esaslara gore caligan 6gretme bilgisayarlarina kadar yiizlerce gesidi ile 6gretim
olgusuna hazir durmaktadr.

Okullarda programli 6gretim, heniiz ¢ok az yer aimaktadir. Bu hususta en
onemli engellerden birisi, giiniimiiz okullarinin yillik siniflar sistemi seklindeki
organizasyonudur. Bu, programh 6gretimin ferdi yapisina uygun degildir. Prog-
ramh 6gretim ile yilik siniflar sistemi arasindaki uygunsuzlugu ortadan kaldir-
mak i¢in ii¢ deneme vardir:

1. Mevcut yillik simflar sistemni i¢ine programli 6gretimi yerlestirme (Scholer,
Weltner, Zielinski)

2. Programl 6gretimi, programbh sinif 6gretimi seklinde diizenleme deneme-
leri (Fraqk).

3. Okul yapisini 6grencinin ferdiyetine gore degistirme denemeleri.

Programh 6gretimin gelecekte okullarimizda nasil yer alacag: ve almas: ge-
rektigi hakkinda birbirinden ok degisik 6neriler ve tahminler vardur.
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Bilgi Nedir?

Bilgi, insanin gevresinde ve kendi i¢inde olanlar1 anlamasi, sistemlestirmesi
ve bagkalarina anlatilabilir hale getirmesidir. Bunun i¢in gozlem, deney ve tecrii-
belerin biriktirilmesi gerekir'*.

Bir bagka agidan bilgi, tabiattaki varliklarin i¢ dinamikleri ve varhiklar arasin-
da cereyan eden olaylarin yasalhiklaridir.

Insanin kendi bedenini, egyalariny, yakinlarini, arkadaglarini tanimast bir bil-
gidir. Baz1 hareketleri ve igleri yapmasi, neleri ne zaman ve nasil yiyecegini, giye-
cegini, kullanacagim bilmesi bir bilgidir. Yillardir edindigi tecritbelerden kendisi
i¢in baz1 sonuglar ¢tkarmasi bir bilgidir.

Madenleri, kayalary, topraklar: birbirinden ayiran, hayvanlar ve bitkiler diin-
yasindaki gesitliligi ortaya ¢ikaran degisik bilgi sistemleridir. Giines sisteminin
dinamigi, fiziksel ve kimyasal olaylar ve hatta sosyal ve bireyler aras: olaylar belli
bilgi sistemlerine dayanurlar.

Bilgi ¢ok ¢esitli sekillerde olabilir. Dil sekline gelip sesli ve yazili olarak kay-
dedilebilir. Goriintii geklinde olup resmi, fotografi ve filmi yapilabilir. Ses geklin-
de olup konusma, haberlesme saglanabilir ve miizik seklinde kullanlabilir. Koku,
sicaklik-sogukluk, sertlik-yumusaklik seklinde olabilir.

Doganin her tarafindan, canli ve cansiz varliklardan, agaglardan ve tarihi
eserlerden, olaylardan, havadan, sudan, her seyden bilgi fiskirmaktadir. Her varlik
belli bilgi sistemlerine gore var olmakta; ayn1 otu yiyen varliklardan kimisi fil, kimi
koyun, kimi at, kimi kaplumbaga olmaktadir. Bu, onlarin icindeki bilgi sistemi
sayesindedir. Topraktaki maddeleri bazi bitkilerin ot sekline getirmesi, otu yiyen
ceylanin onlar ceylan yapmasi ve ceylan yiyen aslanin midesindeki varligin yavag
yavas aslana doniigmesi, o varliklarin i¢indeki bilgi sistemleri vasitasiyladir.

Inegin siit, arinin bal yapmasi, karincalarin toplu yasamas: onlarin igine yer-
lestirilen bilgi sistemleri sayesindedir.

127 Bilhan, S. a.g.e.5.143 v.d.
Ulken, H.Z. llim Felsefesi. Ankara; Egitim Fakiiltesl yay. 1969.
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Bilgi hem tekildir hem ¢oguldur (genel). Her insanin digerlerinden farkli be-
den ve ruh yapilan, farkli tutum ve davraniglan vardir. Bunlar tekil ve son derece
ozel bilgilerdir. Ama bu tekil bilgiler, diger insanlardaki tekil bilgilerle biiyiik ben-
zerlikler gosterirler. Tabiattaki hemen her varhigin, bu sekilde 6zel ve hemcinsle-
riyle benzer y6nleri vardir. Birbirinin aynisi olan iki kayist agac1 yoktur; ama sekil-
leri, boylar, yapraklan, tirleri vs. farkli milyonlarca kayisi agacinin ortak bir ads
vardir. Hayvanlar diinyasinda birbirinden farkh 6zelliklere sahip birgok tiir, gesitli
siniflandirmalara tabi tutulurlar ve buralarda ana bakis agis1 gene bilgidir.

Tabiatta hicbir sey sebepsiz yaratimamistir. Onemli olan, insanlarin gerek
tek tek varliklarin ve olaylarin ve gerekse biitiin evrenin nasil oldugunu anlamasy;
buradan hem akli hem de ruhu i¢in dersler ¢ikarabilmesidir (Maalesef, bazi insan-
lar bu bilgi zenginliginden sadece akillar: i¢in, bazilan da sadece ruhlan igin ders
¢ikartirlar).

Tabiattaki bilginin farkina varilmas: ve tespiti ¢ok o6nemlidir. Elektro-
manyetik dalgalarin uzun siire farkina varilmadi. Tabiat yasalar: binlerce y1l goz
oniinde durdugu hélde tam tespit edilemedi. $imdi de, ihtimal ki, farkina varama-
digamiz ve tespit edemedigimiz birgok sey ve bilgi vardur.

Tabiat ve tarih, gerek varliklar ve gerekse olaylar diizeyinde bastan sona bilgi-
dir. Her seyin temeli bilgidir ve diizenli olan her sey bilgi ile olur.

Tabiatta var olan her sey derin bir bilgi kaynagi oldugu gibi, canl tiirlerinin
bazilarinda ve 6zellikle hayvanlarda basit diizeyde bilgi sistemlerinin olugmaya

gelecek kugaklara aktaric1 (“bilgi delisi”) varhik, insandir.

Her canlida bilgi merkezi genellikle beyindir. Bitkilerde ve hayvanlann bi-
yiik ¢ogunlugunda, sistemdeki bilgiler dogustan veya varolustan getirilen degis-
mez bilgilerdir. Bu bilgilerin sadece gevre sartlarina uymada sinirh bir_esnekligi
vardir. Insan beyni ise dogustan genellikle bos geldigi icin, bilgiyi her an yenileme,
gozden gegirme ve diizeltme gansina sahiptir.

Insan beyni, kisisel bilgi ve bilgi islem merkezi oldugu gibi, toplumlarin kiil-
tiirleri de toplumsal bilgi merkezidir.

“Bilgi Toplumu” Nedir?

Bilgi toplumu, sosyolojik bir kavram olarak, sanayi toplumundan sonra ge-
len, “sanayi 6tesi toplum” da denilen en “ileri” topluma verilen addir. Tinaz Titiz,
bilgi toplumunu “sorunlarin bilgi aracibgiyla ¢6zebilen toplum” olarak tamumhyor.
Yani sorunlarin teshisinde ve ¢6ziimlenmesinde bilimsel bilgilerin kullanilmas:,
bir toplumu “bilgi toplumu” haline getiriyor.



W; BILGI TOPLUMUNDA EGITIM. 123

Aslinda din, dil, ahlak, hukuk, ekonomi, politika vs. gibi alanlarda gegerli olan
bilgi sistemleri toplumdan topluma degismektedir ve biiyiik 6l¢lide toplumsaldir.
Toplumlar bilgiyi liretmekte, bilgi sistemleri de toplumlari etkilemektedir. Augus-
te Comte'un “Ug Hél Kanunu”ndan Levy-Bruhl'un ilkel ve uygar zihniyetlerine
kadar bir¢ok teori, bu baglantiya temas etmigtir'?.

Biiyiik toplumlari yoneten devletler her zaman gesitli sosyal alanlarda tutar-
I bilgi sistemlerine sahip olmuglardir. Buna genelde “kiiltiir” denmektedir. “Din”
dedigimiz inang ve bilgi sistemi, uzun dénem toplumiar ydneten siyasi giicten
aile, egitim, hukuk, ekonomi gibi sosyal kurumlara kadar herseyi kontrol altinda
tutmugtur.

Biitiin toplum, dini bilgi sistemine gore diizenlenmistir. Yani dini toplumlar,
aslinda “dini bilgi toplumlarr”dur.

Toplumun deger verdigi bilgi sistemi degisince, egitimden yonetime, ekono-
miden aileye kadar biitiin hayat yeni bilgi sistemine gore diizenlenir. Bu agidan her
donemde var olan diizen, bir bilgi toplumu diizenidir. Cagimizin milli-demokratik
ve hatta komiinist devletlerindeki biirokrasi de, farkh bilgi sistemlerine gore yo-
netim isini diizenlemis bilgi toplumlar: olusturur. Her devirde o devrin degerli
bilgisine sahip olanlar, onu isleyen ve dagitanlar toplumun iist tabakasini tegkil et-
mislerdir. Egitim kurumlar her zaman topluma gekil veren bilgi sisteminin ogreti-
mini yapmuslardir. Kitle iletisim araglar (cami ve kiliselerden radyo, TV’ye kadar)
bu bilgiler {izerine program yapmuglardir.

Ortagagin dini bilgi toplumlari, milli devletler déneminde millf kiiltiir top-
lumlari haline gelmeye basladilar (imparatorluklardan milli devletlere). Ancak
bu donemde ortaya ¢ikan sanayi devrimi, milli kiltiirler iistii bir ekonomik bilgi
sistemini ortaya ¢ikardi. Bilim ve teknoloji, sanayi devrimini destekledi ve gelis-
tirdi. Yeni toplumlar bilimsel ve teknolojik bilgi ile yogrulmus bir ekonomik bilgi
sistemine gbre olusmaya bagladi. Milli devletlerin kendi iclerinde vatandaglarina
uyguladiklari demokratik yonetim, siyasi bilginin temeli oldu. Bu, giiniimiizde gi-
derek insan haklarn ve gevre bilgilerine kadar ulasti.

Eski toplumlar da, bir agidan bilgi toplumu oldugu hélde, bu ad nigin ¢ag-
mizdaki “sanayi 6tesi toplum™a verildi?'®" Ciinki bu toplum, sanayi toplumundan
cesitli yonlerden farkl idi.

128 Hekman, S. Bilgi Sosyolofisi ve Hermeneutik: Mannheim, Gadamer, Foucault ve Derrida {¢ev. H.Arslan, B.Balkz),
Istanbul: Paradigma yayinlan, 1999.
Dura, C_Bilgi Toplumu, Ankara: Kiltir Bakanlig, 1990

129 Daniel Bell'in “sanayi dtesi toplum” olarak adlandirdi§i toplum daha sonra Japon Jujiro Hayashi'nin “Johoka Shakai”
{1969) adh eserinde *bilgi toplumu” olarak dnerildi ve o zamanlar ok tutuldu. Bu isim, glinimiizde elestirimeye
basland. “Bilgi toplumu” yerine “iletisim toplumu” (enformasyon, informatik) kavrami daha gok yayiliyor. Hatta
Japonya'da bile Yoneji Masuda'nin eserlerinde “enformasyon toplumu® kavram kullanthyor {“Bir Enformasyon Top-
lumu igin Plan: 2000 Yilna Yaklasirken 8ir Ulusal Hedef, 1972 ve “Sanayi Sonras: Tolur Olarak Enformasyon Toplumu’y
1981 eserlerinde gorildiigu gibi).
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Sanayi toplumlarinda esas iiretilip pazarlanan sanayi mallan oldugu halde,
giiniimiizde esas degerli olan bilginin iiretilip pazarlanmas: idi. Bilgi, en degerli
ekonomik meta haline gelmis; islenmis bilgi daha pahaliya satilir olmugtur. Agr,
kirli sanayi “gelismekte olan” veya geri kalmis toplumlara birakilmug, yeni toplum
hafif ve temiz olan bilginin toplanmas;, islenmesi ve satilmas: isiyle mesgul olmaya
baglamisti. Sanayi toplumundaki ig¢i sinifi bu toplumda giderek kiiiilityor, onun
yerine -heniiz yeni bir ad verilmeyen ve hizmetler simfinin i¢inde sayilan- bil-
gi toplayan ve isleyen sinif gegiyordu. Bu sinif i¢inde bilgisayarcilar, 6gretmenler,

yoneticiler, muhasebeciler, bankacilar, memurlar, avukatlar, teknik elemanlar gibi
bilgi iiretici ve kullanici kesimin rolii artmaktadir.

Ayrica yeni toplumu karakterize eden bazi 6l¢iim ilkeleri de degismisti. Ar-
tik okur-yazar orani, kisi bagina Gretilen demir, ¢elik, kigi basina tiiketilen ¢esitli
maddeler vs. bir gelismislik dlcitii olarak ele alinmiyor; toplumda haberlesmeyi
ve bilgiye ulasmay saglayan alet ve sistemlerin yayginlhigi gelismislik olgitii ola-
rak aliniyor. Mesel4, kiitiiphane ve kiitiiphanelerdeki kitap sayisy, kitaplarin okun-
ma oranlar, bir yilda basilan kitap, dergi vs., gazetelerin sayis1 ve giinliik tirajlari,
radyo-TV sayisi, buralardaki programlarin tiri: ve kalitesi, telefon sayis: ve yil-
da kag adet ve ne kadar siire telefon goriismesi yapildigy, bilgisayar ve buna bagh
aletlerin sayr ve kullanilma oranlari, internete bagh bilgisayar sayis1 ve internet
baglant1 oranlari, miize sayis, gesitleri ve miizelerdeki koleksiyon sayis, kagit ve
elektrik tiiketimi gibi ol¢iitler, yeni toplumu belirleyen ana kriterler oluyor.

Bilgi toplumu bilgi toplama, isleme ve pazarlama isiyle iletisim ve haberlesme
unsurlarin: bir arada tasidig1 igin ona “enformasyon toplumu” da deniyor'®.

Bilgi Toplumunun Ana Giigleri

Buharli makine ve elektrik motoru, sanayi toplumlarinin ana itici giygleri ol-
muglardi. Yeni fabrikalar, isleri bu motorlarin sagladigy diizenli ve gii¢lii hareket
iizerine kurulmuyg sistemlere birakmug; iiretimden taginmaya, ev islerinden eglen-
ceye kadar her sey makine ve motorlarin ¢alismasi {izerine kurulmugtu.

Bilgi toplumu, sanayi toplumu iizerine kuruldugu i¢in genelde motor ve ma-
kineye gene dayaniyor. Ama bunlara ilave olarak, yeni topluma esas karakterini
kitle iletisim araclarinin gelismesi kazandiryor.

Kitle iletisim araglarinin baginda da, her tiirlii gesitleri ile telefon, televiyon,
basin-yayin araglar1 (gazete, dergi, radyo vs.) ve bilgisayar gibi sistemler geliyor.
Bu araglar toplumu damgalayacak bir etki giiciine sahip oldular. Eglence, spor gibi

130 Currie, W. The Global Information Society, New York, John Wiley, 2000.
Castells, M. Enformasyon Cagr: Ekonomi, Toplum ve Killtdr: Kimligin Giicd, (Gev. EKilig), istanbul : Bilgi Universitesi,
2007.
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kendilerine bagl yeni sosyal kurumlan ortaya ¢ikardilar. Devlet, din, ekonomi,
saglik, aile gibi eski toplum yapilarindan kalma sosyal kurumlar: da biiyiik 6l¢iide
etki altina aldilar.

Kitle iletigim araglar1 genelde bilgi toplama, isleme ve yayma isi ile ugragiyor-
lar. Ajanslar, gazeteler ve televizyonlar gece-giindiiz topladiklar haberleri segerek,
isleyerek kitlelere ulagtiriyorlar. Bu noktada sanayi toplumunun dayandig milli
devlet sinirlari tamamen agildi. Tiirk televizyonlari Avrupadan Asya'ya ok genis
bir cografya iizerinde rahathkla izlenebilirken; radyolar, telefonlar kesinlikle sinir
tanimiyorlar. Bazi gazeteler diinyanin degisik yerlerinde -bazen degisik dillerde-
ayni anda basihiyorlar.

1960’lardan beri gelismis iilkelerde en hizli ilerleyen sey, bilgi teknolojileri
oldu. Simdi ise toplumlarin gelismisligine bakmadan hemen her toplumun fayda-
lanmaya ¢aligtifs sey, bilgi toplumunun ana giigleri oldu.

Kitle iletisim araglan genelde 6zgiirliikk temeline dayali olduklan igin, milli
devletlerin ve bagka giiglerin bu dzgiirligii kisitlama girigimlerini kabul etmiyor-
lar. Bu nedenle radyo-TV-gazete haberlerinde, filmlerde, kitaplarda sansiir, kabul
edilemez bir ilke haline geliyor; bunlar kontrol edilse bile internet iizerinden ya-
yilan haberleri kontrol etmek neredeyse imkansizlasiyor. Ancak 6te yandan, tek
hiirriyetin kitle iletigim araglarinin hiirriyeti olmadi), kisilerin ve bagka kurum-
larin da hak ve hiirriyetleri oldugu dikkate alinarak, kitle iletisim araglarinin da
kullaniminda belli bir diizenin kendiliginden yerlesmesi gerekiyor.

Kitle iletisim araglari; insan ve tek tek kisi haklarina saygili, toplumsal diizen-
de 6nemli iglevleri olan devlet, din, aile gibi kurumlarin isleyislerini bozmayacak,
insanhif1 bugiine kadar ulasgtif1 yiiksek seviyeden agag) ¢cekmeyecek, ekonomik re-
kabet kurallarina saygihi bir sekilde islemelidirler.

Bilgi toplumunun diizeni ve hukuku heniiz tam oturmamistir. Ama yukarida
s6z edilen ilkelere uygun olarak yeni bir hukuk diizeni kurulmahdr. Yoksa kitle
iletisim araglarini ele gegirenler -gerek devlet, gerek sirket veya bagka gruplar ol-
sun- bunu, biiyiik insan gruplarin istedikleri ydnde harekete ge¢irmek i¢in kulla-
nabilirler. Ama “bilisim suglart” ortaya ¢ikmaya basladiktan sonra uluslararas bir
bilisim hukuku kurulmaya baglad..

Bilgi toplumunun bir bagka zelligi, “gok kiiltiirlii” (multi cultural) bir toplum
olmasidir. Kitle iletisim araglarinin sinir tanimazlig) yiiziinden, kendi milli devlet
ve yurdunuzda da olsaniz, artik ¢ok kiiltiirlii bir toplum iginde yagayacaksimz. Ga-
zeteler, televizyonlar, kitaplar artik milli kiiltiirden ziyade, bilimde, sanatta, spor-
da, hemen her alanda yeni olusmakta olan diinya kiiltiiriinden bahsediyorlar. u
anda dili Ingilizce olan bu diinya kiiltiiri, ileride adeta her insanin ikinci kiiltird
olmak durumunda kalacak. Bilgisayarlar vasitastyla kurulacak haberlesmede de
bu hususa dikkat etmek gerekecek.
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Bilgi islem ve Bilgisayarlar

Ham verilerden, gozlemlerden, tecriibelerden veya akil yiiriitme, digiinme,
sezgi gibi yollarla nasil bilgi olusturuldugu bitiin felsefe tarihi boyunca tartigilmig
ve simdi de gene ¢ok tartigilan bir konudur. Bilgi islem, su veya bu sekilde bilgi
haline getirilmiy, insanlar arasinda yaygin kabul gérmiis “bilgi”lerin, hiikiimlerin
islenmesidir.

Tarih i¢inde bilgilerin belli bilim dallar: i¢inde toplanmasi, bilimler siniflan-
dirmasinin yapilmas: bir bilgi islemdir. Bilgin kisinin kafasinda eskiden biitiin
bilimlerin bilgileri toplaniyordu. Bilgin herseyi bilen, her alanin bilgisine hakim
(“ayakh kiitiiphane”) kisi idi. Ama daha o zaman bu bilginlerin kafasinda biiyiik
bilgi islem olaylar1 gergeklesti. Platon'un baslangi¢ eserleri hemen her konudan
bahseden konusmalar olurken, sonraki eserlerinin her biri bir konuya hasredildi.
Bu durum Aristoteles’te iyice berraklasti. Bilgiler belli alanlar i¢cinde toplanp is-
lenerek, sistemlestirilerek verildi. Hatta biyoloji ve sosyal bilgiler alaninda yaptig
sintflandirmalarla tam bir bilgi islem yapmis oldu.

Bilimsel gelismeler daha sonra da devam etti ve artik bilginin belli bilim dal-
lar1 i¢inde toplanip sistemlestirilmesi, ¢ok gelismis baz1 bilgi dallarinin (6zellikle
Ortagagdaki dini bilgilerin) okullar vasitasiyla 6gretimi yoluna gidildi.

Okullardaki 6gretim faaliyeti, 6gretimi yapslan bilim dallarindaki bilginin is-
lenmesinde onemli rol oynamustir. Ogretim vasitasiyla hangi bilgiler verilecektir,
swralama nasil yapilacaktir, 6gretimde hangi metod kullanilacaktir gibi sorularin
¢oziimiinde 6nemli bilgi islem ¢aliymalari yapilmistir.

Ortagag sonrasinda, dnce matematik ve fen bilimleri, daha sonra da sosyal
bilimler felsefeden bagimsizlagti. Ayrica her bilim iginde zamanla yeni yeni dallar
olustu. Bilgi giderek ince dallara ayrild: ve oralarda geligti. Insan giderek tiim bil-
ginin kontroliinii kaybetti ve bilgi ormaninin derinliklerinde kayboldu.

Bu arada bilgiye tiimel bakus: saglayacak, genel konular ve degisik uzmanlik
alanlarinda ¢esitli ansiklopediler ¢ikti. Ansiklopediler, héla gecerliligini koruyan
onemli bir bilgi islem metodu ortaya koymugslardir. Genel kitaplar, dergiler, gaze-
teler vs. bilgi isleme 6nemli ilerlemeler sagladilar.

Gelecege dogru saglam adimlar atmada iletisim ¢ok nemli bir rol oynadu.
Iletisim tekniklerinin gelisim siireci 1843 yilinda Morse'un telgrafi bulmasiy-
la “modernlesti”. 1876 yiinda Graham Bell'in telefonu bulmasi, sézlii iletisimde
bir doniim noktast oldu. Bunlara bagli olarak daha sonra telsiz, teleks, kordon-
suz telefon, arag telefonu, cep telefonu gibi teknolojiler gelisti. Bu arada eg-eksenli
(koaksiyel) kablolarla yapilan gériigmeler, 1960 yilinda ilk haberlesme uydusunun
firlatilmasiyla alabildigine artt1. [lk kez 1968'de devreye giren sayisal santraller de
telefon hatlar lizerinden modemler vasitasiyla bilgisayarlarin haberlesmesi yolu-
nu agtr.
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19 ve 20. yiizyilda insanlar, sadece bilim alaninda degil hemen her alanda
bilgilenmek istediler. Haberlesme (communication) denilen olgu giderek gelisti;
gazetelerden radyolara, telefon, film, televizyon kanallar: ve bilgisayar aglarina
(internet) kadar uzand:.

Artik 20. yiizyil sonlarinda bilisim (Information) devrimi, kendi toplum ya-
pilarini da ortaya gikarmaya bagladi.

Bilgi islem Yollari

Cagimizda bilgi cesitli sekillerde daha gok tespit edilebilmektedir. Konusma
artik hem yaz1 hem de ses olarak kaydediliyor. Miizik seklindeki bilginin tespiti,
goriintillerin iki ve hatta iig boyutlu tespiti miimkiin. ilerde kokunun tespiti de
miimkiin olacaktir.

Tespit edilen bilgi iizerinde rahathkla islem yapilabilir. Tim canli varliklar
aslinda birer bilgi islem makinesidir. Toprakta ilerleyen bir karinca hem gozleriyle
hem duyargalariyla siirekli bilgi aliyor, onlari isliyor ve yolunu ona gére belirliyor.
Merada otlamakta olan hayvanlar, hem koku yoluyla yenebilecek otlar: belirleyip
yiyorlar hem de goz ve kulaklariyla gevreyi siirekli kontrol ederek giivenliklerini
saghyorlar. Burada da yapilan aslinda bir bilgi islemdir. Fiziksel bir engelle kars-
lagtiginda dallarin: biiken, siirekli giines 15181 alabilecek sekilde bitytiyen agaglar da
ashinda bir bilgi islem yapmaktadirlar.

En biiyiik ve karmagik bilgi islem makinesi ise insandir. Onun beyni ¢ok gii¢-
lit ve miitkemmel bir beyindir. Yapti§i binlerce életle (diirbiin, teleskop, mikroskop,
dinleme aletleri vs.) duyu organlarin fiziksel gii¢lerinin gok iistiine ¢ikartmus;
simdi yaptif bilgisayarlarla da beynin veri isleme giiciinii ve haberlesme sistem-
lerini arttirmigtir.

Insan agisindan bilgi islem nedir? Bir sinifin listesini soyada, numara sirasina,
cinsiyete vs. gore dizmek bir bilgi islemdir. Tasnif edilmis bir kiitiiphane, sozliik
haline getirilmis kelimeler, belli konularda yazilmus kitaplar vs. islenmis bilgilerdir.
Insan uygarligy, bilgi islemenin eseridir ve bugiin ¢evremizde gordiglimiiz gogu
seyler islenmis bilgiler halindedir.

Insanligin, gegirdigi gesitli donemler boyunca siirekli olarak bilgi islem yap-
ug goriiliir. Cevresinde olup bitenleri anlamak igin gesitli yontemler kullanmas,
bunlan bagkalarina da anlatmak igin sembollestirmesi basli bagina biyiik bilgi is-
lem caligmalaridir.

Cevrede olup bitenleri seslerle anlatmaya ve anlamaya ¢aligmasi, hemen he-
men biitiin insan topluluklarinda kargilagilan dil dedigimiz olguyu ortaya gikar-
mustir. Her insan toplulugu, cevresindeki nesneleri, olaylari, bunlar kargisinda in-
sanin duydugu seving ve iiziintiileri anlatan bir dil gelistirmis ve artik olaylar ve
nesneler olmadan da bu dille anlagabilir bir duruma gelmistir. Dolaysiyla dil, in-
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sanin bugiine kadar gergeklestirdigi en biiyiik bilgi islem ¢alismasidir. Goriilenlerin,
duyulanlarin ve hissedilenlerin bagkalarina aktariimasinda, karsihkli anlasmada
en bilyiik yeri dil tutmaktadar.

Cevrede olup bitenlerin sayilarla ifade edilmeye baglanmasi da 6nemli bir bil-
gi islem ¢aligmasidir. Azlik-gokluk, kalabalik-tenhalik gibi durumlar sayilarla net-
lestirilmistir. Say1 sistemlerinin ¢esitli tabanlarda (2, 12, 60, 10’]uk taban) olustu-
rulmasy, sifir gibi bir kavramin bulunmasi, Romen rakamlarindan yazilmasi daha
esnek ve genis bugiinkii say1 sistemine gegilmesi sayilarla bilgi islemde dnemli
agamalardir. Ancak sayilarla bilgi islemin esas gelismesi, matematigin bagka bilim-
lerin temeline de yerlesmesi ve 6zellikle formiilasyonlar ve istatistik yontemlerin
gelistirilmesinden sonradir. Matematik, gerek giinliik hayatta gerekse laboratuvar
ve 6l¢iim-gozlem evlerindeki ¢esitli cihazlar nesnelerin, hareketlerin, degerlerin
sayisal islenmesinde biiyiik pay sahibidir. Kimine gore, gercekligin sayisal dengesi,
esas gercegin ifadesidir.

Bazen dis ve ig realitenin iglenmesinde, ifade edilmesinde ¢izgiler, resimler,
fotograf ve filmler kullanilmaktadir. Insanlarin magara devirlerinden beri bir dizi
sanatsal faaliyette bulunmalari, bilgi islemin bu y6niiniin de gayet 6nemli oldu-
gunu gosterir. Karikatiirlerden mimari ¢izimlere, resimden slaytlara, filmlerden
etkilesimli videoya kadar bir dizi goriintii, bu alandaki bilgi islemin de en az ses
ve sayilar kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu arada planlar, krokiler, hari-
talar vs. gergegin baska tiirlii iglenemeyecek kistmlarini son derece berrak olarak
verebilmektedir.

Her gergeklik alaninin bazi bilimlerce inceden inceye islenmesi de birer bil-
gi islem ¢aligmasidir. Mesela gercekligin biyoloji, fizik ve kimya yonleri, temelde
matematik yaklagim, yeryliziiniin cografya, tarih, jeoloji, arkeoloji gibi aqilardan
incelenmesi, insan sosyal hayatinin sosyoloji, egitim, hukuk, politika, ekonomi vs.
agilarindan aragtirilmasi o alanlardaki bilginin iyice iglendigini gostermektedir.
Dolayisiyla her bilim, kendi alaninda yapils biiyiik bir bilgi islem ¢alismasidr.

Bu bilim alanlarinda yazilmis kitaplar, ansiklopediler, dergiler vs. de birer
bilgi islem ¢aligmasidir. Insanligin basin-yayin ¢alismasi oldukea gelismis ve bura-
daki her faaliyet de bilginin daha ince islenmesine vesile olmaktadir. Basili yayin-
lar1 toplamak fizere kurulmus kiitiiphaneler artik basili malzemenin yani sira ses
kasetlerini ve filmleri de toplamakta ve insanhgin 6nemli bilgi isleme merkezleri
olmaktadir. Ayrica kiitiiphanelerde yapilan tasnif ve hizmet ¢aligmalar1 da bilgi is-
lemin bir bagka yoniinii gdstermektedir. Ote yandan hemen her kurumun ve hatta
devletlerin arsivleri de 6nemli bilgi islem sekilleri ve kaynaklaridir.

Miizeler ve sergi salonlan da bir baska alandaki insan bilgilerinin toplandigs,
islendigi ve yayildig1 alanlardur.

Is yeri yonetimi son zamanlarda tamamen bilgi islem esaslarina gére diizen-
lenmek istenmekte ve bu yolda 6nemli bir bilgi alami dogmaktadir (bilisim mii-
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hendisligi, bilgi yonetimi). Zaten dteden beri var olan, yoneticilerin ve insanlarin
bazen sikdyet bile ettikleri biirokrasi, ge¢gmis donemlerin en rasyonel bilgi akis:
diizenlemelerinden biri idi. $imdi bu asagidan yukan bilgi akigimin ve yukardan
asag hem bilgi hem de karar akisinin en rasyonel ve verimli bigimlerinin nasil
olmast gerektigi aragtirilmaktadir.

Herhangi bir bilgi islemede bilgisayarin fonksiyonlan nelerdir? Bilgisayar,
insan beyninin uzun siirede igleyecegi bazi bilgileri (data), kendi mantigina gére,
cok daha kisa siirede ve hatasiz olarak isler. Mesela, kendisine veri taban geklin-
de girilmis (ads, adresi, semti, yag, telefon numarasi vs.) bilgileri istenen gekilde
aninda siralar, yiiz binlerce kayit arasindan istediginizi aninda bulur (data mining,
veri madenciligi).

Birgok isin diizenli sekilde yapilmas) artik bilgisayar sayesinde miimkiin ol-
maktadir. Herhangi bir serada siirekli olarak odalarin 1§k, 1s1, nem gibi bilgileri-
ni 6l¢iip dnceden verilen ayarlara gore sistemin aygitlarini ¢alistirmak, bilgisayar
sayesinde miimkiindiir. Kiitiiphaneler, eski tasnif sistemlerini bir kenara birakip
verilerini bilgisayara kaydettirmekte, bunlari degisik gekillerde islemekte ve Syle
hizmet vermektedir (artik Dewey, Kongre gibi tasnif sistemleri 6nemini kaybet-
mistir). Biitiin okullar 6grenci isleri kayitlarini bilgisayar ortaminda tutmakta;
hastaneler, eczaneler, siipermarketler, fabrikalar, mimarlar, yazarlar, ressamlar,
miizisyenler, bilim adamlar, 6grenciler vs. hep bilgisayar vasitasiyla veya “bilgisa-
yar destekli” olarak ¢aligmaktadirlar.

Bilgisayar yardim: olmadan herhangi bir eserin dizilmesi ve basilmas: artik
¢ok zordur. Bilgisayar olmadan ithalat ve ihracat yapmak artik karanhga kursun
atmaktir. Bilgisayar olmadan teshis ve tedavi yapmak giderek daha az doktorda
rastlanacaktir. Bilgisayarl: 6l¢iim életleri olmadan laboratuvarlarda saghkl ¢ahs-
ma yapilmamaktadir.

Bilgisayar bilgiyi elektronik olarak igler, iki degerli modern mantik ilkelerine
gore, verilen bilgiyi kendi makine dilinde igleyerek bizim anlayacagimiz sekilde
yansitir.

Dolayistyla ¢agimizda, bilginin temeli olan verinin (data) elektronik ortama
gecirilmesi gerekir. Ne kadar ¢ok veri dogru olarak bilgisayara girilebilirse, daha
¢ok veriyi isleyerek daha saglikh bilgiler elde etmek miimkiin olacaktir.

Bilgisayar teknolojisinin temeli entegre devrelerdir (IC -Integrated Circuit) ve
1958de Jack St. Clair Killy tarafindan kesfedildiginden beri akil almaz bir hizla
gelismekte, bilgisayarlarin veri isleme giiglerini de birkag yilda bir ikiye katlayarak
arttirmaktadurlar.

Bilgisayarlarin gerek bilgi isleme gerekse depolama hizlan giderek artmak-
tadir. 1 MHz hizdan su anda 1500 MHz veri aktarim ve 2000 MHz iglemcilerle
ylizlerce gigabyte veya terabyte veriyi kolayca isleyebileceklerdir.
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Su anda verilerin ikili (binary) saklanmasi ve iglenmesi teknigi, bilgisayar
teknolojisinin ilerde agmasi gereken bir durumdur. Mesela, kimyasal igleme tabi
tutulmug kristallerde holografik yapilar olarak ok daha fazla veri saklanabilir.
Giiniimiizde cm?bagina 100 KB civarinda manyetik depolama yapilabiliyor. Ho-
lografik depolamada cm® bagina 10 GB’lik depolama yapilabilecek. Bu ortamda
veri aktarma hizinin da 1 Gbps diizeyine ¢ikabilecegi beklenmektedir.

Veri depolamada bir taraftan da molekiiler depolama ¢aligmalan ilerliyor.
Colde yasayan bir mikroorganizmadan elde edilen bir protein iizerinde gok daha
giivenli olarak veri saklanabilecektir.

Egitim alaninda bilgisayardan nasil faydalanilacag) hususundaki ¢aligmalar,
kisisel bilgisayarlarin (PC) yayginlagmasi ile bityiik bir hiz kazanmigtir.

Egitim de, bilgisayar da bilgi ve bilgi islem tizerine kurulu sistemler oldugu
icin, baslangigta bilgisayarlarin egitim sistemine alabildigine yerlesecegi sanild
(ve hatta bu durumdan korkuldu). Ancak daha sonra, bilgisayarin egitimde kul-
lanilabilecek bir ara¢ oldugu; ancak iyi kullanilirsa faydalt sonuglar verebilecegi
anlagildu.

Bilgisayar ve program pazarlayan firmalar da, egitimde bilgisayarin roliinii
belki biraz abarttilar ve insanlar1 gereksiz korku ve beklenti i¢inde biraktilar.

Bilgisayar destekli egitim veya daha dogrusu 6gretim, ashnda heniiz emekle-
me safhasindadir. Ciinkii bir taraftan bilgisayar ve internet teknolojisi akil almaz
bir hizla degismekte, egitimde kurum ve program olarak yeni bilgi sistemi ve tek-
nolojiye gore yeni bir diizenleme goriilmemekte ve daha 6nemlisi insanlar yeni bir
mantikla diigiinememektedir.

Bilgisayar destekli egitim i¢in 6nce bilgisayar egitiminin yapilmas: gerekir.
Ilkokuldan doktora egitimine kadar Bilgisayar artik biitiin ders programlarinin
vazgecilmez dersi olmugtur. Nast tiim fabrikalarda, otomobillerden ev iletlerine
kadar biitiin aletlerde, bankalarda, satig yerlerinde vs. bilgisayar kullaniliyorsa,
biitiin bilimlerin gerek aragtirma gerekse 6gretim teknikleri arasina bilgisayar da
giriyor.

Bilgisayar okur-yazarhigi (“computer literacy”), artik modern insan kriterle-
rinden biri oluyor. Yapti§1 is ne olursa olsun, herkesin bilgisayar hakkindaki temel
bilgilere sahip olmas: gerekiyor. Bunun i¢in de Bilgisayar egitiminin bir ders ola-
rak farkli okul katmanlarinda ve tiirlerinde yer almasi gerekir.

18-19. yiizyillarda her bilim ana gergegin ayr1 bir yoniini inceliyor ve derin-
lestik¢e de birbirinden uzaklagiyordu. Oysa ¢agimizda bilimsel gelisme arttik¢a
bilimsel veriler birbiriyle sik iligkileri olan bir biitiin haline gelmeye ¢alisiyorlar.
Bilimler giderek birbirlerine yaklagiyor (interdisiplin). Bilimle teknik de artik es-
kisine oranla daha siki bir iliski i¢indedir. Bilimi bilmeyen, istenilen diizeyde tek-
nik beceriye ulagamiyor. Bilgisayar alaninda da kisilerin istenilen teknik becerilere
ulagsmalar isteniyorsa, bu bilimin temelini teskil eden mantik yapilarinin da okul
programlarinda erkenden yer almas gerekir.
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Ote yandan her dersin 6gretiminde bilgisayardan nasil yararlanilacag da
“Bilgisayar Destekli Ogretim”i ortaya ¢ikarmustir.

Onceleri kitap sayfalarinin bilgisayar ekranina aktarilmasi, degisik alanlarda
ahigtirma ve testler yapilmasi geklinde klasik yap: i¢inde diisiiniilen Bilgisayar Des-
tekli Egitim, dogrusu héla gelismeye agik bir yol bulamamistir. Bilgisayar Destekli
Egitimde ekranin kullanimina bilgisayarin bilgi islem giiciinden ¢ok daha fazla yer
verilmektedir. Bilgisayar Destekli Egitimde ekranin albenisi 6nemlidir ama esas
giig bilgisayarin hafizasinda ve bilgi islem yapabilmesindedir.

Saglik, yarg), ticaret ve devlet biirokrasisinin her yerinde bilgisayara dayah
yeni haberlesme teknolojileri kullaniliyor. Elektronik kiitiiphaneler, biiyiik aligve-
ris merkezleri bile bilgisayan egitimcilerden daha fonksiyonel kullamyorlar.

Egitimde, bir kere bilgisayar programlan bilgiye erisim saglamah ve 6gren-
cilere VCD'lere kaydedilmis genig bir kiitiphane sunmahdir. Her gehirde veya
Egitim Bakanlhiginin merkezinde ¢ok zengin bir kitap, ses, goriintii kiitiiphane-
si olmali ve buna her okul kolayca ve iicretsiz olarak ulasabilmelidir. Ogrenci ve
6gretmen gesitli ders konularinda istedigi kaynaga rahatca ulasabilmeli; okumaly,
dinlemeli ve seyretmelidir.

Bilgisayar Egitimi dersinde, boyle bir agdan ve Internet gibi uluslararas: bil-
gisayar aglarindan nasil yararlamlacagi mutlaka 6gretilmelidir. Bilgisayar destekli
egitim boyle daha anlamh olacaktir.

Ote yandan ders kitaplart miimkiin oldugu kadar elektroniklestirilmelidir.
Artik sozel, sayisal, ses ve goriintii seklindeki bilgilerin islenmesi ve i¢ ige kompo-
zisyonu miimkiindiir. Statik gekil ve fotograflara dayah egitim destek programlan
yerine sesi ve kisa goriintiileri de sayfalar igine “gdmen’, gerektiginde anlama ve
bilgi genisletme ve 6zetleme yoniinde 6grenciye yardim eden, degerlendirmeyi
on-test veya son-test gibi sikic1 bir sinav bigiminde yapmaktansa dersin iginde,
yeri geldik¢e, “caktirmadan” yapan bilgisayar destekli egitim programlan yazl-
malidir.

Simf diizenlemesinde de yeniliklere gidilmesi gerekir. Perde veya duvar boyu
ekranlarin tiretiimesine kadar, bilgisayar ekraninin tiim simfin rahatga gorebilece-
gi sekilde perdeye yansitilabilecegi “data display” cihazlan ile sinifta tahta kulla-
nmmini kaldirmalidir. Burada tahta-tebesir kalkacak; yazim-¢izim-hesaplama-ses
¢alma ve dinleme, film gosterme ozellikleriyle komple bir program 6gretmenin
oniinde hazir olacaktir. Tahta silmeyle ugrasmadan, istenilen renk ve kalinhkta
yazim-gizim olanaklariyla, bilgisayarin yaz1 ve formiil yazma modiilleri ile yeri
geldikge sesli film gdstererek ve en 6nemlisi zengin bir bilgi kaynagina her an ulag-
ma ve veri alma olana§ da her an hazir bulunarak, giizel ve etkili siniflar olus-
turulabilir. Yoksa bugiin simif i¢i aglara bagh eski makineleri 6grencilerin éniine
koyarak ve oraya statik bir program yiikleyerek yapilan egitim kesinlikle Bilgisayar
Destekli Egitim sayilamaz.
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Yeni Bir Toplum - Yeni Bir Egitim

Gergi mektep-medrese tarzindaki okul sistemi sanayilesme 6ncesi dini top-
lumlarin eseridir, ama bugiinkii okul sistemi -program, devam, not gibi bir¢ok
ozellikleri bakimindan- sanayi toplumunun iriiniidir.

Sanayi toplumunda eskiden torelerle yiriitiilen her sey kurumlagmistir. Cag-
das insan, dogumundan 6liimiine kadar kurumlarla kusatilmigtir. Dogumu da
kurumlar (hastane) gergeklestirir, olityii de kurumlar gomer. Bu arada egitimin
bitiin ¢esit ve basamaklari1 da kurumsallagmigtir. Ana-baba okuluy, ¢iraklik egitim
merkezi gibi “egitim” kurumlan ortaya ¢ikmugtir.

Sanayi toplumu her seyde isin uzmanim 6n plana ¢ikardi. Gerek yapilan
aletlerde gerekse insanlar1 yoneten kurumlarda insanlara sadece dig goriintii gos-
teriliyor, i¢ isleyis gosterilmiyor ve gizleniyor. Bu da insanin gerek iginde yasadigt
kurumlara (ve dolayisiyla insanlara) gerekse kullandi1 araglara yabancilagmasina
neden oluyor. Insanlar, bugiin kendi gocuklarin bilyiitmeyi, egitmeyi baska ku-
rumlara birakiyorlar. Okul da kurumsal toplum denetimini saglayan bir egitim
veriyor; ddeta kurumsal bagimhlik yapiyor; hastalaninca doktora, problemle kar-
silaginca polise, avukata gitmek, zamam gelince okula, askere gitmek vs.

Dinler, baslangigta insan1 pagan inanglar, giicli yoneticiler kargisinda hiir
yapan, Allahin koydugu sinirlar i¢inde onun hiir yagamasini saglayan sistemler
idi. Ancak daha sonra bu, insanlan tutsaklastiran sistemler sekline déniistiiriildi.
Okul da “yeni kiiltiiriin kilisesidir™?'. Kilise gibi buraya da devam etmek zorunlu-
dur. Okul adeta bir tuzak gibi ocuklar: ve gengleri oraya ¢ekmekte, esir etmekte-
dir. Okulda 6gretmen de tutsak, 6grenci de, bilim de!'*

Bugiinkii okul sistemi, sanayi toplumunun okullaridir ve sanayi insanin: ye-
tistirmeye ¢alismaktadir'®, Bu okulun kurulusu sirasinda ortaya ¢ikan problemler
“Gagdas egitimciler’ce gok elestirildi, ama getirilen éneriler baska bir sekilde gene
“okul” oldu.

Sanayilesme, Ortagagn aile ve medreseye dayali egitim sistemini yikip ken-
di sistemini kurdu. Mallari, bilgileri, kiiltiirii, sanati, eglenceyi ve hatta insanlan
standartlagtirds,

Oysa simdi yeni bir toplum tipi ortaya ¢ikiyor. Yeni toplumu, bilgiye daya-
I bir sanayilesme belirliyor. Bilgi iiretimi ve tiiketimi artiyor. Yeni toplumun en
degerli mali, “islenmis bilgi” oluyor. Gelecek; bilgiyi iireten, toplayan, isleyen ve
dagitanlarin olacaktir.

131 Hlich, Ivan, Okulsuz Toplum. Ankara: Birey ve Toplum yay 1985 5.60

132 Giroux, H.A, Efestirel Pedagojinin Vaadi, Kalkedon Yayinlan Istanbul, 2008.
Giroux, H.A. Flestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, Kalkedon Yayinian Istanbul, 2007

133 Toffler, Alvin, Sok (Future Shock). Istanbul: Atun Kitaplar 1974. 5.333.
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Giiniimiizde kapitalizm-sosyalizm gibi ideolojiler, devlet, hukuk, giivenlik
gibi toplumsal kurumlar, sanat-edebiyat vs. yeniden yapilanmaya ¢ahsiyorlar. Ya-
kin gelecekte hemen biitiin dinlerde bir reform, bilgi toplumu sartlarina gére bir
yeniden dirilig ortaya qikacaktir.

Egitim ve okul sistemi de, sanayi toplumu sartlarina gore olustugu 150 yildan
beri hemen hemen hi¢ degismedi. Ashinda, egitim sisteminin sanayi, devlet, kiil-
tiir, toplum yapisi gibi seylerle uyum i¢inde olmasi gerekir. $imdi egitim ve okul
sistemi yeni toplumla uyum saglamakta biiyiik zorluklar yasiyor.

Egitim -bazen yaygin bazen érgiin egitim kurumlari ile- her donemde toplumu
mayalayan ana giigtiir. Simdi, bilgi toplumunda maya degismistir. Yeni bilimsel-
teknolojik bilgi sistemi ve haberlesme diizenine gore, egitim sistem ve yontemleri-
nin koklii bigimde gozden gegirilmesi gerekir.

Eskiden egitim; okul, aile, sokak iiggeninde olup bitiyordu. $imdi ise aile ge-
riliyor, basin, TV, bilgisayar, internet gibi unsurlarin egitimdeki giicii giderek ar-
tiyor.

Cagimizda her tiirlii bilginin tespitinde ve islenmesinde biiyiik bir arti§ var.
Bu, kimilerince “bilgi patlamas:” olarak algilaniyor. Eskiden kiigiik cografyalarda
veya milli-dini topluluklar i¢inde olup biten gelismeler simdi diinya ¢apinda olu-
yor. Biitiin diinya kiigtik bir kdy haline gelmis gibi, her zaman diinyanin her ye-
rindeki 6nemli olaylari canh yayin veya ses ve goriintii olarak herkes izleyebiliyor.
Hastane, kiitiiphane, bankacilik, ticaret gibi bir¢ok alanda diinya ¢apinda entegre
bilgi sistemleri, veri ambarlar1 (Data Warehouse) oluguyor. Herkes is yaparken
tiim diinyanin entegre sisteminden bilgi alarak diistiniip karar veriyor.

Zaten bilgi toplumundaki ideolojik, politik ve ekonomik degisiklikler de,
kokli egitim reformlar: yapmay gerektiriyor.

Bu bilgi 6rgiitlenmesi ve “patlamasi” kargisinda okullarin ders programlarin-
da, metodlarinda, zamanlamasinda bir dizi degisikliklerin olmasi bekleniyor. Ders
cesitlerinin, 6gretim dénemlerinin, sinif dizayninin vs. degismesi gerekir. Insan-
larin meslek kazanma donemleri daha ileriki egitim kademelerine kaydig icin,
en azindan {iniversite basamagina kadarki dénemde ¢ok yonlii ve ¢ok saglam bir
“temel egitim” vermek gerekir.

Okullar her donemde islenmis temel bilgileri degisik yontemlerle yeni yeti-
senlere kazandirmaya, yerlestirmeye ¢alisan kurumlardir. Bilgi toplama, isleme ve
iiretme genelde iiniversitelerde ve diger arastirma kurumlarinda yapilir. Bu bilgi-
lerden hangilerinin, ne zaman, kimlere ve nasil 6gretilecegine egitim politikacilan
ve iist makamlardaki egitimciler karar verir. Bunu yaparken bazi seylerin hep goz
6niinde bulundurulmas: gerekir.

Egitim sistemi, giderek her tiirlii egitim-6gretim faaliyetini kontrol eder bir
hle geldi. Her bilgi aktarma faaliyeti okul, ders, kurs, kliip vs. seklinde okul kont-
roliine gegiyor. Egitimin okullar tarafindan kurumsallagtiriimas: o kadar agir1 bo-
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yutlara vardirihiyor ki bu ileride bilgi toplumu organizasyonunda bazi sorunlarin
¢ikmasina peden olabilir.

Once okul, bilgi toplumunun insanini yetistirmelidir. Okul programindaki her
ders ve bilgi gelecekte ise yaramalidir. Insan gegmisi, simdiyi ve gelecegi anlamali
ve yorumlayabilmelidir, ama insan esas ileride i¢inde yagayacag: toplum tipine ve
zaman kesitine uygun olarak yetistirilmelidir. Giintimiizdeki egitim kurumu artik
¢ok “muhafazakdr” kalmstir; en “ilerici” geginen egitimciler bile yakin gegmise ve
giiniimiize bakabiliyorlar, bakslarini ileriye geviremiyorlar. Hala sanayi toplumlari-
nin okul organizasyonlari ve ders programlari israrla uygulanmaya ¢ahigiliyor. Baz
noktalardaki reformcu onerilere ise, en azindan bir hafiflik olarak bakilip 6nem
verilmiyor',

Sanayi toplumu her seyde standartlagsmay: getirmis; bu, kiiltiirde ve insan ye-
tistirme alaninda bile etkisini géstermisti. Egitim hem kurumlar: ve disiplin yon-
temleri hem ders programlari ile aym zihniyet, bilgi ve kalipla standart, tekdiize
insan yetistirmeye ¢ahisiyor. Tabiatta, canli ve cansiz hayatta tir olarak biiyiik bir
cesitlilik var. Ayrica her canl tiirii iginde gene bilyiik bir gesitlilik vardir. Tabiatta,
Allah’in yaratisinda bile her tiire, tek tek her canliya ayri bir beden, ayri bir ruh ve
sahsiyet verildigi halde, insanlarin egitim ve kitle iletisim araglaniyla bu gesitliligi
ve hiirriyeti yok etmeye ¢alismalar akillica bir davranis degildir.

Egitimde toplumsal ve bireysel denge ¢ok iyi ayarlanmalidir. Her ferdin ba-
gimsiz diigiinceli ve girisimci kigiler olarak yetistirilmesine dikkat edilirken, top-
lum kiiltiirii, yurtseverlik, fedakarlik gibi bilgi sistemleri de kigiye iyice yerlesti-
rilmelidir. Egitim, birey ve toplum uyumunu, gegmis-simdi-gelecek uyumunu iyi
saglamalidir.

Egitimdeki yeni yonelisler, yakin gelecekte egitim sistemlerinde bir dizi degi-
siklikler istemektedir. Bunlar zorunlu 6gretim siiresinin giderek artmasi, demok-
ratiklesme ve insan haklar sancilari, meslege girme ve mesleki dgretim yaginin
yiikselmesi, egitimde nicelik kadar niteligin de 6nem kazanmas: gibi konulardir.
Yeni egitim diizeninde bu egilimlere uygun sistemler gelistirilmelidir.

Bilgi toplumunun en 6nemli karakteristigi, genis bilgi akis yollarinin diizen-
lenmesi ve herkese bilgiye rahat¢a erigebilme hakkinin verilmesi olacaktir. Bir ta-
raftan iilke icinde “Egitim Bilgi Ag1"min kurulmas: saglanirken diger taraftan bii-
tiin aglarin Kiiresel Haberlesme Altyapisina (Global Information Infrastructure)
baglanmas: gerekir.

Bilgiye ulagmadaki engeller kaldirihirken okula paralel olarak égrenim aglar
kurulmaly; degisik ilgi gruplarinin bu aglar i¢inde kendilerini 6zgiirce gelistirme-
lerine imkén saglanmalidir.

134 Ergin, M. “Egitimde Bilgisayarin Kullaniima Zoruniulugu ve Programlann Yeniden Dizenlenmesi”, Inonid Universi-
tesi Egitim Fakultesi Egitim Bilimleri Sempozyumu - Bildiriler. 15-17 Haziran 1989. Istanbul 1990.5.112-117.
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Biitiin kiiltiirel gelismelerin temelinde ihtiyag vardir. Ihtiyag olmadan higbir
sey ortaya ¢ikmaz ve gelismez. Bilgisayar destekli egitim de dyle. Su anda bilgisa-
yara ve Internete ne kadar ihtiyag var?

Aslinda bizim okul sistemimizin baz1 kisumlan Ortagagdan bazi kisimlar: da
birinci sanayi devriminden kalma yapilara sahip. Oysa simdi, toplum ve ferdin ih-
tiyaglan ile okullarin miifredat programlari ve burada kullanilan metot ve teknik-
ler arasinda ugurumlar olugmaya baslad:. Egitimin birgok alaninda bir degisime
ihtiya¢ duyuluyor. Haberlesme ve ulagim teknolojisindeki gelismeler, geleneksel
okul kurulus sistemini birgok yonden degismeye zorluyor.

Yazi sistemlerinin gelistirilmesinden beri ortaya ¢ikan birgok yeni teknoloji,
6grenmede ve egitimde devrim yapacagini iddia ediyor, ama sonra bir hayal kirik-
lif1 ortaya gikayor. Acaba bilgisayar ve Internet de 6yle mi olacak?

Teknoloji ve Egitim

Ashinda simiflarda su anda da kara tahtadan kitaba, haritadan laboratuvar
aletlerine kadar bir¢ok teknoloji kullaniliyor. Ama tarihte, her yeni teknolojinin
siniflara girmesinde bazi problemler ¢ikiyor. Yeni teknolojiler 6gretmenlere ek
yiikler (ek egitim, ek hazirlik, 6grenci kontrolii vs..) getiriyor.

Yunanllar zamaninda ve hatta Ortagaglarda, egitimde 6gretmen ile 6gren-
cinin yiizyiize kargilasmasi temel idi. Egitim ancak béyle oluyordu. Ronesanstan
sonra kitap, egitimde neredeyse 6gretmene esdeger bir yer kaplamaya bagladi. O
zaman okuma-yazma, egitimin baglangicindaki en 6nemli i§ oldu (simdi de Syle).
Su anda hila kitap, temel egitim hizmeti goriiyor. Kitaplar yetersiz, donuk, sadece
kiitiiphanelerde bulunuyor. Oysa bunlar en azindan elektronik ortama gegirile-
rek her yerden ulagilabilir hale getirilmeli, daha sonra da elektronik metin, kitap
haline getirilerek “canlandinimaly”.

Yazi, sadece 6gretmene ve anlatmaya dayali egitimde biiyiik bir devrim yaptu.
Ancak insan diigiincesi agisindan iyi mi oldu? Platon’'un “Phaedrus” adh eserinde

135 Bu bolam blyik Slgiide yazann “Internet destekli egitim* makalesine dayanmaktadir. (Afyon Kocatepe Universite-
si Sosyal Bilimier Dergisi, 1,1998. 1-10)
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Sokrates’in anlattig1 bir hikaye vardir: “Tanr1” Tét birgok sey icat ederek Misirh-
lara verir. Bunlardan yaziy verirken de, bunun Misirlilarin akil ve hafizasin art-
tiracagini sdyler. Bilge Yukari Misir kralt Tamus da ona $6yle der: Bu yaz1 yazma
sanatim kullananlarin artmasi durumunda, yazinin insanmin hafizasini arttirma
yerine azaltma olasilig1 vardir. Yazi insanin hafizasimi tembellestirir, onu unutkan
yapar. Eger insanlar hatirlamak igin yaziya giivenirlerse, kendi i¢ kaynaklan yeri-
ne dig kaynaklar kullanacaklardir. Yazi hafizay: gelistirmez, koleksiyonlar: gelisti-
rir. Akla gelince; 6grenciler realiteye bakmadan, ciddi diisiinmeden, bir¢ok farkh
yonii gormezden gelerek sadece yazili bilgi kaynagina dayanacaktir. Gergek akil
yerine, eskilerin veya bagkalarinin akillariyla diigiinmeye baslayacaklardir®.

15 ve 16.yuizyillarda kitaplarin matbaalarda basilarak dagitiimas: egitimde bir
kalite dismesine neden olmus muydu? Siniflarda ders notlarini siirekli yazdira-
rak egitim yapan “hocalar” herhilde bundan ¢ok memnun olmamuiglardi. Bilgiyi
ellerinde tutan sinirk bir bilge grubu, kendi bilgilerinin kitaplar vasitasiyla halka
yayilmasindan da rahatsizlik duyuyorlardi. Belki bugiin radyo-televizyon ve In-
ternetin yayginlagmasi da beg-alt1 yiizyil 6nce kitabin gergeklestirdigi devrimci
doniisiimi gerceklestirecek gibi goriiniiyor.

Gergekten de yazih kaynaklar 6gretimde daima olumlu rol oynamiyor. Og-
renciler, kitaptan veya ders notlarindan sinav dncesi ¢alisiriz diyerek ders esnasin-
da ciddi olarak ders dinlemiyor ve tam 6grenemiyor. Hatta geleneksel 6gretimde
yiizeysel ve yalanc1 bir 6grenme (pseudo learning) oluyor da denilebilir'?.

Once tek boyutlu olan sessiz film (gérsel) ve radyo (isitsel) ortaya ¢ikti. Daha
sonra gorme ve isitmeyi birlestiren (gorsel-isitsel) sesli film ve TV ortaya ¢ikti.
Bugiin bunlardan radyo yasiyor, ¢iinkii insan gérmeden de diisiinebiliyor, hayal
edebiliyor. :

Kitap simdi sessiz filme benziyor, elektronik kitap (e-book) ile kitap miicadele
ediyor. Miirekkep yerine iifin knllamldigs elektronik kitaplar bilgisayar ekranla-
rindan cep telefonu ekranlarina kadar genis bir uygulama alani bulacakur. Gele-
cekte elektronik kitabin (e-book) basih kitaplara gore gerek okunmas: gerekse
pazar pay giderek artacaktir. 2020’li yillarda okunan seylerin %90’tnin elektronik
formatta olacag dngoriilmektedir. Ik kez 1980’lerde gikan e-kitaplarin 1990’larda
ilk nesil, 1998den itibaren de ikinci nesli baglamisti. Ancak 2009dan itibaren
ticiincii nesil elektronik kitap versiyonlar: olan “E-Book Reader”lar ¢ikty; bir¢ok
yaynevi kitaplarini artik bu formatta sunmaya bagladi. Gazeteler artik kagit baski-
larini azaltacak ve bu cihazlar vasitasiyla yayinlanmaya baglayacaklar'®. Aruk kii-

136 Ficino, M., M.1B. Allen {Ed.), “Philebus” Commentary: A Critical Edition and Translation, University of California Press
1976,5.272
Bilgisayann insanlan tembellestirecedi, bilgisizlestirecedi, onlan dasiinmekten atikoyacadi veya disiincesini de-
forme edeceqi seklinde kugkular da ortaya ¢tkmisti.

137 Bishop, Gale B, Winfred F. Hill, Dimensions of Psychology, Lippincott 1972

138 The History of E-books, httpy//www.ebookweek.comyhistory.html (07.06.2009)
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tiiphanelerden odiing alma yerine binlerce kitaba her yerden Internet iizerinden
ulagilabilmekte, yazi gekli, biiyikligii, format1 okuyucuya uygun olarak degistiri-
lebilmekte, baski, dagitim gibi masraflar kitabi ucuzlatmakta, saklamasi ve tagima-
s1 kolay olmakta, okuyucu tepkilerini yazara hemen ulagtirilabilmekte ve herkes
kendi kitabin kendisi yaymlayabilmektedir. Ayrica bu kitaplar seslendiren ve bi-
linmeyen kelime ve kavramlari agiklayan sézliikler de sunulmaktadir. $u anda egi-
timdeki baskin medya basili malzeme, gorsel-isitsel araglar, masa, sandalye, kara
tahta vs. $imdi bu ortama bilgisayar girmis durumda. Gorsel-isitsel araglar okul-
larda tam yerlesemedi. Ciinki film, radyo, TV tek yonlii medya idi (interaktivite
yok). Bunlan etkin olarak kullanma 6gretmenin niteliklerine bagh idi.

Su anda egitim sistemlerinde amaglanan etkin 6grenme, aktitf ve igbirligine
dayali 6grenme demektir. Oysa yaz, ses ve dogrusal video pasif bir 6grenme mey-
dana getiriyor. Internet destekli egitimde ise 6grenci pasif 6grenici olmaktan ¢ikip
kendi kendisini yonlendirici (self-directed) bir konuma geliyor.

Gegmiste, teknoloji basarisizligini en iyi agiklayan kisilerden biri Marshall
McLuhandir'®. En eski olan sozlii (oral) egitime daha sonra yazili (resimli) egitim
de eklendi. §imdi ikisi birden egemendir. Buna paralel olarak bastan beri sirasiyla
anlatan, not tutturan ve kaynak gosteren 6gretmen tipleri ortaya ¢ikti.

Simdi hipermedya tzerinde “hypertext’e dayali bir egitim var. Bu da ¢ogu kez
zenginlestirilmis bir kitap gibi, genis bir veri kaynag: ama interaktif degil.

Yeni teknoloji egitime nasil yansiyacak? Egitimin igerigi, konulan, metot,
strateji ve teknikleri degisecek mi?

Bilgisayar Destekli Egitim

1951 yilinda ilk ig bilgisayarinin gelistirilmesinden bugiine, egitimciler bu aleti
sinifta ve egitimde kullanmak istiyorlar. Bunu yazi kadar 6nemli gérmiis olacaklar
ki, geleneksel egitimde yaziy, okur-yazarhk (literacy) egitiminin basina aldiklan
gibi, burada da temele bilgisayar kullanmay (computer literacy) koymuslardir.

ilk bilgisayar destekli 6gretim (Computer Based Instruction) gelistirme ¢a-
ligmalar1 1960’larin sonu ile 1970’lerin baginda, geleneksel 6gretime destek ma-
hiyetinde ortaya ¢ikti. 1970’lerin sonunda iki biyiik sistem gelistirildi: PLATO
(merkezi ders kiitiiphanesine bagli egitim agi) ve TICCIT (bir 6grenci bilgisayari-
na ders destegi veren sistem). Bunlar, bagta ilan ettikleri potansiyele ulagamadilar.

1980'li yillarda geleneksel 6gretim yontem ve ortamlariyla bilgisayar destekli
egitimi deney ve kontrol gruplarinda kargilagtiran birgok arastirma yapildi. Bura-
da, aslinda ¢ok anlaml bir fark ¢itkmadi. Bu arada multimedia ve Internet gelisti.

139 McLuhan, M. Understanding Media: The Extensions of Man, MIT Press, 1994
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Aslinda bilgisayar temelli egitim multimedia gibi gérinmesine ragmen uni-
media. Ciinki bilginin tiim formlan (yaz, resim, ses gibi) bu ortamda dijital ola-
rak saklanip isleniyor.

Bilgisayar destekli egitimin simdiye kadar uygulanan bigimleri:
Egitim-ogretim

Tekrar ve alistirma

Ogrenciyi gesitli yonlerden destekleme
Benzetim programlari ile ¢alistirma

Etkilesimli agiklama

Veri bankasi olarak kullanma

Verileri gekici bir sekilde gisterme

Etkilesimli canh (hypertext) kitap

Uzman sistemler ve yapay zeka

Bilgisayar uygulamali ve degerlendirmeli testler
Bilgisayar yonlendirmeli 6grenme

Bilgisayar destekli egitim, artik Internet iizerinde bulunuyor. Bu programlar
ilgi cekiyor, bilgiye kolay ulagim saghyor, agiklayic1 bilgi ve 6rnekler veriyor, beceri
pratigi yapma imkam sunuyor.

Simdiki Bilgisayar destekli egitimde kitaplar, tek kisilik (aga bagh olmayan)
bilgisayar ve tek yonlii gorsel-isitsel medya kullanihiyor.

Geleneksel bilgisayar destekli egitim ile bilgisayar destegi olmayan egitim
ortamlarinda égrenme sonuglanm kargilagtiran ve diinyanin degisik yerlerinde
yapilan yiizlerce aragtirmada, bilgisayar destekli egitim ¢aligmas: lehine anlaml
bir fark bulunamadi. Oyleyse bilgisayar destekli egitimdeki galigma seklini degis-
tirmek gerekir.

internet Destekli Egitim

Teknoloji artik geleneksel metin kitaplarinin Gtesine gegilmesini miimkiin
kihiyor. CD-ROM kaynaklar, CMC (Computer Mediated Communication) ve In-
ternet kaynaklarinda degisik formatlarda birgok bilgi var.

Bilgisayar alanindaki 6nemli gelismeler artik donanim alaninda oldugu ka-
dar yazihm alaninda da ortaya ¢ikiyor. Yazilimdaki en dnemli agamalardan biri
de Web yazidimidir. Web, 1989da ortaya ¢ikti, 1992'de yayild: ve Internet iginde
onemli bir gelisme gosterdi.
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Internet, bilgisayar aglarinin agidir. Stirekli biiyiiyor; aglari, okullan, kiitiip-
haneleri, arastirma merkezlerini i¢ine aliyor.

Internet, aym ilgilere sahip insanlarin sanal ortamlarda bir araya geldigi, bilgi
paylastigs, yeni grup ve topluluklar olusturdugu ortamdur. Internet, biitiin diinyaya
dagilmis olan bilgiye ve insanlara ulasim saglayacak. Artik, fikirleri ve tecriibeleri
agiklayip yayma kolaylagacak.

Bilgisayar aglarimin gelismesi ve siniflara girmesiyle bilgisayar destekli egiti-
min yeni bir safhas, Internet destekli egitim baghyor. Eskiden mektupla 6gretim
tarzinda baglayan uzaktan egitim (distance-education), video, telekonferans ve TV
gibi tekyanli iletisim kullaniyordu. $imdi internet teknolojisi ile uzaktan egitim
biiyiik bir evrim gegiriyor. Hizla her lilkede sanal iiniversiteler ve okullar kurulu-
yor; Blackboard, Enokta, Moodle gibi egitim yonetim sistemleri ile sanal simiflarda
binlerce 6grenci ylizyiize egitim ciddiyetinde egitim goriip mezun oluyorlar. Bu-
nun yaninda yiizyiize egitim kurumlar: da internete bagh olarak, bir¢ok alanda
egitimde gerekli bilgi ve diger materyale rahatlikla ulagabilmektedir. Belki yu anda
tam olarak yararlanilamiyor, ama gitgide internetten daha fazla ve daha dogru
yararlandacagini umuyorum.

Artik, egitimciler olarak, bilgisayar ve onunla birlikte okullara girecek diger
yeni aletlerin okul sisteminde ne gibi i¢ ve dis degisiklikler yapabilecegini tasarla-
mak durumundayiz.

Tarih iginde okul sisteminin degisik unsurlari degisik zamanlarda olusmug-
tur. Orgiin egitim kurumlarinm ana ézellikleri olan program, siif, dershane, ders
kitabi, ogretim metodu gibi unsurlar Ortacagda olusmugtur. Sanayi devriminden
sonra bu unsurlara laboratuvar, siav ve isyeri uygulamas: (da) katinugtsr. Ilkokul-
lar ve iiniversiteler Ortagagin, ortadgretim ve mesleki-teknik dgretim sanayi devri-
minin driniidir.

Bugiinkil 6gretimimizde ezber, takrir gibi Ortagag metotlars; sirasindan ki-
taplarina kadar Ortagag ders ortami, gene o donemdeki gibi 6gretmen merkezli
Ogretim; Ortagag ve sanayi ¢ag1 karmasi bir miifredat programi hitkiim stirmek-
tedir. Sanayi ¢ag egitimi, Ortagag egitim diizeni karsisinda serbestge gelisip ba-
sar1 gosterebilmesi igin laiklik politikasiyla desteklenmistir. Ama buna ragmen
sogukkanl bir degerlendirmede pek basar1 gosterdigi sdylenemez. Kisa soylemek
gerekirse: Her ¢ag kendi okullarini ve ders programlarini hazirlar: Ortagag - ilko-
kullar ve iiniversiteler- dini programlar. Sanayi ¢ag - ortadgretim, mesleki - teknik
Ogretim - mesleki-teknik programlar.

Bilgisayarlarin egitim sisteminde etkin olarak kullanilmasindan sonra, okul
programlarinda ne gibi degisiklikler olabilir? Thtimal Ortacag ve mesleki-teknik
egitim programlarinda yer alan bazi derslerin saatleri azaltilacak, bazi dersler ta-
mamen ortadan kalkacak, bazi1 derslerin muhtevalari, verilis bicimleri degisecek,
mikroteknoloji ile ilgili birtakim dersler programlara girecektir.
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Heniiz bilgisayar ¢agina uygun bir egitim sistemi, ders programi ve egitim
materyalleri olusturulamamistir; ama bunlar mutlaka bagarilacaktir. Egitim glo-
ballesmektedir, artik biitiin alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da uluslararas
akreditasyon olciitleri gegerli olacaktir.

Internet destekli egitimde, isbirligi iginde 6grenme gerekiyor, ¢linkii tiim 6g-
renciler agda isbirligi ve interaksiyon i¢inde bulunuyor. Eskiden bilgisayar destekli
egitimin sosyal aktiviteyi azalttig1 ve hatta kestigi soyleniyordu, oysa simdi Inter-
nette siirekli iligki ve haberlegsme var. Bunu saglayan interaktif grup teknolojileri
“bilgisayar konferansi” gibi mesaj sistemleriyle elektronik toplantilar diizenleyebi-
liyor. Burada fizik mekan, es-zaman paylagimi, s6zel olmayan baskici davraniglar,
farkh goriiglere kars1 engellemeler yok.

Yiizytze iliskinin otesindeki ulusal ve uluslararas: diizeyde yeni interaksiyon
ve yeni sosyallegme tipleri (belki de yeni kisilik tipleri) ortaya gikacak.

Internet, kisileri diinya ¢apinda bir agin bir pargas: héline getiriyor. Burada
kendi bilgi, duygu ve diisiincelerinizi diinya ile paylagabilirsiniz. Internet insan-
lara bir haberlesme ve iletisim 6zgiiveni sagliyor'?. Internet, dgrencilere diinya
¢apindaki bu ag iizerinde kendi kendilerine arama ve aragtirma yapma becerileri
kazandinyor. Her 6grenci bir aragtirmaci ve iletisimci olabilir. Internete erisim,
swnif, okul ve tilke duvarlarinin da icinde bulundugu tiim sirurlart kaldirmasidur.,

Ag tizerinde egitim yapmak, sadece 6grencilerin degil, 6gretmenlerin de izo-
le durumda kalmalarini engelliyor. Birgok sitede, haber ve tartigma gruplarinda,
e-posta vasitasiyla yeni bilgi ve projelere ulagiyor, paylasiyor, isterse katilabiliyor.
(Su anda Internette 6gretmenlerin ve 6grencilerin aktif olarak katilabilecegi bir-
¢ok proje bulunmaktadir.) Ogretmenler, Internet.-iizerinden birgok ders planina,
kitaba, dergiye, veri depolarina, goriintii ve ses bilgilerine, yazilimlara vs. ulasabx-
lir ve kullanabilir.

Egitimin temel hedeflerinden birisi fikirlerin 6grenilmesi; Internet’in ise fi-
kirlerin paylagumdir'. Internet’in egitime girdi olarak katkisinin oldukga etkin
oldugu disiiniiliirse, bu ortamda insanlarin birbirlerinden 6grenme becerilerini
gelistirecegi digiinilebilir. Tvan Illic’in okulsuz toplum diizeninde de en 6nemli
egitim sistemlerinden biri, Internet aglar: lizerinde kurulan egitim baglantilan-
dir.

140 Gergi ylzylize Hetlsimin olmadigt bu durum bazen genglerin ve cocuklann tehlikell maceratara atiimalanna ve
kot duruma diigmelerine de neden olabitiyor,

141 Eski egitim sistemi bilgi ve bilgelikle kendini géstermeye gatigicken yeni egitim sisteminde bilginin paylagim esas-
tie. Ortak bilgi, diinyanin degiglk yerlerinde mekan olarak uzak ama iliski olarak yakin topluluklar ve ulusal deviet
stirlanint agan gelisimsel demokratik yagam ortaya gtkacakur. Sorunlar paylagilacak, tek bir bilgenin digiinip ¢§-
z{im Gretmesi yerine “birlikte diisiinilerek” ¢bziimier Gretilecektir. Cok kiginin ayni anda ayni sorunlar Gzerinde
disliinmesi saglanacaktir.
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Simdi genellikle yaprlandirmac: 6grenme teorisi egemendir. Burada 6gren-
ci yeni 6grendiklerini kendi igindeki, kafasindaki yapi icine yerlestiriyor. Burada
gegmis tecriibeler, yeni sunular, diger insanlarin yapilar vs., kiginin kendi fikri-
ni olugturmada énemli etkenlerdir. Ogrenmeyi, insan kafasindaki bilgi yapisinin
yeniden organizasyonu olarak kabul ettigimizde, hypermedia baglantilarinin da
bunu saglayici sekilde ¢ogulcu, dogrusal olmayan bir yapida oldugu ortaya ¢ikiyor.
Hypermedia igindeki 6grenci kendi kararlarim veren, sorumluluk duyan, aktif
olarak 6grenen bir kisi oluyor. Zaten hypermediaya dayal: ortamlarda 6gretme-
den ziyade 6grenme faaliyeti gorillmektedir. Burada 6gretmen iig rol istleniyor:
kolaylastiric1 (facilitator), yumusak yonetici (moderator) ve rehber (guide).

Kendi kendine dgrenmeye hazir égrenciler, ozgiiveni olan dgretmenler isterler.
Ozellikle Internet iizerinde olduk¢a genis bilgiye ulagan 6grenciler, fiziksel ola-
rak okul igerisinde ve okul disinda ulagamayacaklari kaynaklara erisim imkani
bulacaklardir. Etkin ve kendi kendine 6grenmeye hazir 6grenciler, bazi durum-
larda kendi ogretmenlerinden daha fazla bilen durumuna gegebileceklerdir. Bu
durumda, gretmenlerin kendilerini bu durumlara kars1 hazirlamalari gerekmek-
tedir. Ayrica, kendi 6zgiivenlerini kaybetmeden, 6grencileri devamhi 6grenmeye
tesvik edici bir tutum igerisinde bulunmalidirlar. Bu durumda, dgretim kavram
birtakim bilgilerin aktarimi olmaktan ¢ok, dgrenmeyi dgretme olarak yeniden ta-
mmlanacaktir.

Bilgisayar aglar1 tzerindeki web temelli 6gretimde, geleneksel 6gretimde
ogrencilerin karsilastiklar baz1 6gretim metodu engelleri de ortadan kalkiyor ve
daha 6zgiir bir egitim ortami meydana geliyor.

Internet ve bagka bilgisayar aglarindaki konferanslarla; herhangi bir zaman,
diinyanin herhangi bir yerindeki bilgilere ulasabiliyor, online bilgi akiginda in-
teraktif iligki kurabiliyor, geleneksel ortamlarda tartigma ayni mekinda ve aym
anda olurken, ag lizerinde sohbet veya tartismalar farkli zamanlarda farkh kisilerle
kolaylikla yapilabiliyor.

Egitimde Yeni Ufuklar

Yeni egitim ortam biiyiik dl¢iide bir siber uzayda olusacak. Bilgisayar agla-
- rimin geligmesiyle birlikte bir siber kiiltiir gelisiyor. Bu kiiltiir iginde sanal kisilik-
ler (virtual identities), sanal siniflar (virtual classrooms), sanal toplumlar (virtual
communities), sanal kent ve kasabalar (virtual cities) var. insanlar, sanal ortamlar
olan bu toplumlar ve yerlesim yerleri i¢inde, cografi sinirlan tanimadan, yiiz ylize
iligkiye gerek kalmadan on-line olarak dolagip duruyorlar. Mevcut kiltiir biitiin
ogeleriyle dijitallesmeye ¢aligirken yeni bir dijital kiiltiir doguyor. Gelecegin insan-
lari bugiinkiinden daha yogun bir teknolojik ortam i¢inde yasayacaklar ve ddeta
tiim insanlar birgok isinde teknoloji destekli (technology-driven) gahsacaklar. Og-



142 - EGITIM FELSEFES| %

rendigimiz her gey bir nevi ge¢misi temsil ederken, teknoloji her zaman gelecegi
ternsil ediyor.

Geleneksel yayin faaliyetlerine bir alternatif olarak hypermedia veya “pub-
netting” denilen elektronik yayincilik var. Kitaplardaki dogrusal metinler (line-
ar text) yerine hypertext gegiyor. Diinya ¢apinda hemen ulagilabilir, dinamik, sik
sik yenilenen yaymlar var. Aslinda kitiiphaneciler, diinya tizerinde bilgisayar ve
Web teknolojisine en erken ve aktif olarak uyan gruplarin baginda geliyor. Biitiin
kiitiiphaneler diinyaya kendilerini agmak, birer elektronik kiitiiphane (E-library)
hiline gelmek istiyorlar.

Bilgisayar aglarinda sanal simf ve laboratuvarlar kuruluyor, sanal toplantilar
ve dersler yapiliyor.

Bilgiye ulagmada artik zaman ve yer kavramlarinin 6nemi kalmadi. Hatta
okul, iilke, millet kavramilari (simirlari) da ortadan kalkiyor; ditnyanin biitiin sinif-
lar1 birbirine baglamyor. Yeni olugacak bu online siniflarda (online classroom) her
sinif ve 6gretmen, kendi ders plan ve ¢alismalarini biitiin diinyaya agiyor. Gelisti-
rip web sayfalarina koyduklar: projelerle sinif duvarlarini kaldinyorlar. Ogrenciler,
diinyanin degisik yerlerindeki miizeleri ve parklan Internet vasitasiyla geziyorlar.
Kendi siniflarina ve tartisma gruplarina diinyanin bagka yerlerinden sanal ziyaret-
ciler gelip derse (veya projeye) katihyorlar. Sanki biitiin diinya bir okul gibi oluyor.
Dolayisiyla 6gretim ve 6grenmede de bir seylerin degismesi gerekli.

Yeni Internet ortamlarinda, 6grencilerin problem ¢ézme ve yazma, iletigim,
elestirel diisiinme yetenekleri artiyor. Yag, sinif, cinsiyet, milliyet, din, 6zel ihtiyag-
lar gibi farklar 6nemli Sl¢lide ortadan kalkayor.

Yeni egitim ortamlarinda 6gretmenlerin rehberlik zellikleri (ve mesleki do-
yumlarn) artiyor. Zorla 6gretmeye ¢alisan 6gretmen yerine, 6grenen 6grencilere
yardim eden 6gretmen tipi gelisiyor. Gelecekte egitim faaliyetlerini organize ede-
cek siber uzayda, 6gretmenler de “siber tutor” olacaklar.

On Kararlar ve Oneriler

Giliniimiiziin ve gelecegin toplumlarinda kaliteli ve yiiksek egitim alanlar
daha basarili ve daha zengin olacaktir. Ote yandan diinya niifusu giderek artiyor
ve gelecekte daha ¢ok insami egitmek zorunda kalacagiz. Bu sorunun ¢6ziimiinde
Internetten yararlandmahdir.

Simdi diinyanin her yerinde yeni geligen iletisim teknolojilerinin siniflara
sokulmasina ¢ahgiliyor. Ashinda bu yondeki ¢alismalar elli yildan beri devam edi-
yor. Amerikada bile 6gretmenler, simfta yeni teknolojiler kullanmaya hazir ve ¢ok
istekli degiller. Oysa yeni teknolojiler 6gretmen yetistirme sirasinda iyice dgretil-
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meden, miifredat programlarina, ders planlarina girip derste etkin olarak kullan]-
madiktan sonra bu teknolojiler simflara giremez.

Teknolojinin simfla ve programla biitiinlegmesi i¢in de 6gretmenlerin hizmet
i¢inde de siirekli desteklenmesi gerekir. Bunun i¢in, egitim kurumlarinda 6gret-
menlere bu hususlarda yardim edecek teknoloji 6gretmenleri (technology trainer),
teknoloji yardimcilan (technology facilitator) veya koordinatorleri (technology
coordinator) yetistirilmesi de 6ngoriiliiyor.

Aslinda ideal simiflarda her okulun bir TV istasyonu ve video kaset kayde-
dicisi, her simfin bir TV, video ve network baglantisi, her 6gretmenin bir cep te-
lefonu, her 6grencinin bir bilgisayar: olmasi amaglamiyor. Gelecekteki egitimin
temel araglari olacak olan bu teknolojileri kullanmalari i¢in 6gretmenlerin buna
gore hazirlanmas: gerekir. Ciinkii teknoloji kullanimi 6gretmenlerin 6gretim sis-
temlerini degistirir, onlari dgretmen merkezli sistemin air yiikiinden kurtarir ve
ogrenmeyi kontrol eden ve yonlendiren bir pozisyona getirir. $imdiki 6gretmen-
ler, sanayi devrimi 6ncesinin agir beden isgilerine benziyorlar. Cok yorulmalarina
ragmen fazla bir iiriin de elde edemiyorlar. Agir makineler ve ince elektronik mo-
torlar insanin beden yiikiini nasil iizerinden aldi ve iiretimde hiz ve kalite getirdi
ise; bilgisayar aglarinin egitimde kullanilmas: da insan beyni i{izerindeki agr yikii
kaldiracak, hem 6gretimi hem de bilimsel bilgi iiretimini arttiracaktir.

Internet, her egitim seviyesinde ve her egitim alaninda kolaylikla kullamla-
bilir.

Ag uzerinde egitim yapmak, tek bagina (aga girmemis) bilgisayarh egitim
yapmaktan daha kolaydir. Ciinkii tek bilgisayarda bilgi az, program yetersiz, her

programin ayn ayn incelikleri var. Oysa bilgisayar aglarinda bilgi kovalama ve
kullanmay: 6grenmek daha kolaydir.

Internet, bilgisayar: igbirligine dayals egitim araci haline getiriyor ve ig birligi
i¢inde 6grenmeyi tegvik ediyor. Ogretmenler, buna uygun 6gretme ve 6grenme
teknikleri gelistirmelidir.

Internet ¢ok yakin bir gelecekte sinif faaliyetlerinin tamamlayici bir pargasi
haline gelecektir. Problem, geleneksel sinif faaliyetleri ile Internetin nasil birlestiri-
lecegidir. Bunun igin her iilke, degisik programlar (CANARIE, NREN, EDUCOM
gibi) uyguluyor. Klasik 6gretmen, sinifta, basih malzemeyi kullandig ustahkla
Internet kaynaklarimi da kullanabilmelidir. Bu kaynaklan ders araglarinin igine
kolaylikla yerlestirebilmelidir. Amerikada ve diger gelismis filkelerde, 6gretmene
bu noktalarda yardim edecek birgok haber grubu ve site var.

Internette konferans, haber ve tartigma gruplarinda en son bilimsel aragtir-
malara ulagmak kolaylagtif gibi, yapilan bilimsel aragtirmalar {izerinde tarti§-
malar ve Internet gruplarinda anketler uygulayarak uluslararasi aragtirmalar da
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yapmak kolaylagacak. Ogrenci bu ag iizerinde aragtirmayi kolayca yaptig1 gibi,
problem ¢6zmeyi de dgrenecektir. Burada sadece bilimsel aragtirmalar degil, bu
aragtirmalarin sade yazidan multimedya 6zellikleri kullamlan zengin formlarina
kadar birgok sekilde ag uizerinde yayinlanmas: da miimkiin olmaktadur.

Ogrenme gok karmagik bir olgudur. Onu tek bir araca veya faktore Baglamak
yanhs olacaktir. Eger 6grenmede 6grenciye teknik ara¢ destegi saglanmast isteni-
yorsa, ok sayida aracin kombinasyonu daha etkili olabilir kanaatindeyim.

Ote yandan artik aragtirmacilar, hypermedia ve hypertext ortaminda égren-
meyi engelleyici ve zorlastirici faktorler izerinde aragtirmalar yaparak bunlan dii-
zeltme yollar1 6nermelidirler. Burada 6grencilerin yanhs yonlendirilmeleri, hayal
karikligi ve zaman kaybi 6nlenmeli; multimedia ve hypertext ortamlarinda bilgi
hiyerarsisi iyl kurulmali, egitim sitelerine erisimin kolay ve rahat olmas: saglan-
mali ve dahas, hypermedia ortaminda en uygun olabilecek yeni 6grenme strate-
jileri gelistirilmelidir.

Eger bilginin, anlamanin, giiciin temeli informasyon ise, bu bilgilere aninda
ve diinya ¢apinda ulagsmay: saglayacak Internet ve bu bilgileri isleyecek bilgisayar
¢ok onemlidir. Cagdas egitimde Internete dayanmadan bir egitim reformu yapmak
miimkiin degildir.

Internetin egitime sagladig1 birgok kolayhga ragmen, bu ag iizerinde kurulan
bazi ddev siteleri 6grenci ddevlerinin hazirlanmasinda biyiik engeller olusturuyor.
Ogrencilerden altnan kiigiik iicretler karsilig onlarin 6devlerinin baz: basihi eser-
lerden, tezlerden yapilan kopyalarla 6grencilere génderilmesi, bir¢ok dgrencinin
internetten indirdigi birkag kaynaktan kes-yapisur “teknigi” ile 6dev hazirlanmasi
egitimde biiyiik bir engel teskil etmektedir. Buna kargilik, hazirlanan bazi veri ta-
banlarindan 6grenci 6devlerinin kontrol edilmesi, hizla yayilan 6dev sitelerinin
internet hukuku i¢inde yasaklanmasi yararl olacaktir.



RADIKAL VE POSTMODERN EGITiMCILERIN
CAGDAS EGIiTiM SORUNLARINA
FELSEFi YAKLASIMLARI

Avrupada Aydinlanma hareketi ile birlikte hem devletlerin yapisinda hem de
sanayilesme, bilim ve teknolojide gelismeler, yeni egitim sistemleri vasitastyla top-
lumlann yapisinda kokli degisiklikler oldu. Ekonomik alandaki gelismeler ve ulus
devleti sistemlerinin egitimden talepleri, insan 6zgiirliiklerini ciddi gekilde tehdit
etmeye baslad1. Devletler ve ekonomi igin istenen 6zgiirliik, 1900’lerden itibaren
egitim igin de istenmeye bagsladi. Cocugun igindeki giigleri kullanarak, ona fazla
baski yapmadan, kendi 6zgiir iradesi ile egitim talepleri ortaya ¢ikmaya bagladu.
Ancak kendilerine “radikal egitimci” veya “6zgiirlitk¢ii (libertarian) egitimci”ler
denen distiniirler grubu ekonominin, ailenin ve devletin kiskaca aldig egitim uy-
gulamalarini siddetle elestirmeye ve daha 6zgiirlitk¢ii egitim 6nerilerinde bulun-
maya basladilar'2. Bunlarin gorislerini kisa kisa degerlendirelim.

Ozgiirlitk¢ii Egitim Teorileri (Radikal Pedagoji)

Egitime yonelik radikal yaklagimin 6nemli bir ogesi, 19 ve 20. yiizyilarda
kitlesel okul egitiminin ortaya ¢tkmasina gosterilen tepki olmugtur. Bu dénemde,
devletin destekledigi ve diizenledigi okullarda genel zorunlu egitim verilmesi yo-
niinde siirekli bir egilim vard:. Kitlesel okul egitiminin amaci, devlet igin vatandast
ve modern sanayi devleti igin de is¢iyi yetistirmekti.

Devlet okulu egitimi ile radikal egitim neredeyse birbiriyle geligen kavramlar-
dir. Devlet okulunun reddedilmesi, radikal egitim bigimlerinin tarihi gelisiminde
onemli temalardan birini olusturur. Bu ret, okullarin, hékim bir elit simifin gikarla-
rt adina halkin ahlék ve toplumsal inanglarinin sekillendirilmesinde kullanilan bir
arag olduklarint varsayan goriige dayanir.

Radikal pedagoji sadece okuldaki geleneksel ogrenme modellerini degil, ayni za-
manda, gocuk yetistirme yontemlerini ve ailenin érgiitlenmesini de kapsar.

142 Bu distnirlerin gdrislerini giizel bir sekilde ozetleyen bir kaynak: Spring, J. Ozgdr Egitim, (gev.A.Ekmekqi), Istan:
bul, Aynnta yay. 1997.
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Radikal egitimcilerden bazilar:: William Godwin, Francisco Ferrer, Wilhelm
Reich, Max Stirner, Paul Goodman, Paulo Freire, A.S.Neill, Ivan Illich vs...

William Godwin (1756-1836), devletin 6zgiil ideolojisini okullarda yayabil-
mesi ile kazanacag politik iktidara kars1 ¢ikan ilk egitim elestirmenlerinden bi-
riydi. Aydinlanmanin, en ¢arpici iki olgusunun -modern ulus devletinin yiikselisi
ve bu devlete vatandas yetistirecek milli egitim sistemlerinin gelismesi- insan akh-
nin dogmatik olarak denetlenmesi ve bastirilmasina yol agmasindan korkuyordu.
Ona gore; insan aklinin tam olarak gelismesinin okul duvarlari iginde engellendigi
herhangi bir toplumda, despotizm ve haksizlik rahatlikla var olmaya devam ede-
bilirdi.

Godwin, milli egitimin igeriginin politik iktidarin buyruklarina uygun dii-
secek sekilde bigimlendirilecegine inaniyordu. Milli egitim, sovenist vatansever-
ligin, devletin politik ve ekonomik iktidarinin desteklenmesinde kullanilacakt.
Godwin, iilkedeki yasalar: 6greten bir milli egitime kars: qikiyordu'®. Devlet okulu
sistemi, var olan toplumsal sistemin bitiin adaletsizlik ve esitsizlikleri ile birlikte
stirdiiriilmesine yarayan guclii bir aractir... '

Nazi Almanyasindaki okul egitimi, Godwir'in 18. yiizyilda belirttigi biitiin
sakincalara 6rnek olugturmustur. Okullar, 6zel bir ideolojinin ve topraklarin ge-
nigletilmesine dayah bir milliyet¢iligin yayilmas: ve iilke liderlerinin yiiceltilmesi
i¢in kullanildi. Naziler, zorunlu irk biyolojisi egitimini devreye sokarak ve Alman
tarihi ve edebiyatina ayr1 bir 6nem vererek okul miifredat programina degisiklik-
ler getirdiler. Karakter ve disiplin olusturmak iizere ve askeri antrenman hazirhg
olarak giinde bes saatlik beden egitimi zorunlu kilinmist1. Bityiik oranda propa-
ganda amach ders kitaplar1 okutuluyordu'4.

Francisco Ferrer (1859-1909). 1901de Barcelonada Modern Okul'u kuran'#
Ispanyol anarsisti ve egitimcisidir. Ondokuzuncu yiizyihn sonunda okullar yeni
sanayi ekonomilerinin bir uzantisi iglevini de gormeye baslamis gibiydi. Okulla-
ra, hem devlet hem'de sirketler i¢in itaatkdr hizmetkarlar iiretme sorumlulugu
yiiklenmigti. Hiikiimet, okullarin sadik yurttaslar {iretmesini istiyordu, sanayi ise,
itaatkar ve egitimli isgiler istiyordu.

143 Godwin,W. Enquiry Concerning Political Justice And Its influence On Morals and Happiness. Cilt Ii, London 1842. ss.
302-303. (http//dwardmac.pitzer.edu/anarchist_archives/godwin/Pifrontpiece.htrnl) (08.07.2009)

144 Smith, M. P. The Libertarians and Education, London: Unwin Education Books. 1983

145 Bugtin de bir ¢ok taraftarini bulabilecegimiz milli egitime ok butge ayrilmas: gdriisleri eskiden de vardi. Prusya'da
Johann Fichte, devletin egitime, en az milli savunmaya harcadig kadar para harcamasi gerektigini ileri sGriyordu
GUnku: Bizim dnerdigimiz milli egitimi evrensel alarak uygulayan Devlet, iine yeni bir geng nesil dahil oldugu andan
itibaren, 0zel bir orduya hi¢ gereksinim duymayacaktw, ¢inki 0 zamana dek hicbir neslin elinde olmayan bir orduya
sahip olacaktir. (Fichte, J.G. "The Nature of the New Education’, Addresses to the German Nation. Gregory Moore
{Editor) Cambridge University Press; 2009).

146 Ferrer okulu 1911'de Amerika'da da kuruldu. Gene Amerika'da Walden Merkezi ve Okulu gibl kurumiarla, hatta
Summerhill okulu ile anarsist okul gelenegi devam etti. Suissa, J. Anarchism and Education: A Philesophical Perspec-
tive, Routledge 2006.$.75 vd.
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Francisco Ferrer, okulu bir “iktidar fahisesi” olarak gériir. Okul, 6grenciyi
itaat etmeye ve uysal olmaya kosullandiran bir sistem ve metottur. Cocuk, deviet
okuluna girdigi andan itibaren otoriteye boyun egmek, dogal olarak bagskalarinin
istegini yerine getirmek yoniinde egitilir ve bunun sonucunda yetiskin yasamda yi-
netici sinifin isine yarayan diisiince aliskanhiklarina sahip olur.

Gegmiste hiikiimetler, kitleleri cehalet durumunda tutarak denetim altina
almiglardy, simdi egiterek daha kolay denetim altina altyorlar. “Milli okullar: ér-
giitleyenler, hicbir zaman bireyin yiiceltilmesini istemediler. Ancak, onun kolelesti-
rilmesini istediler™¥

Okulda ogretilen bilgi (ve beceriler) insanlar tarafindan kullamilmaktan ¢ok in-
sanlart kullanan bir seye doniismiis; bilgi koleligin bir aract haline gelmistir.*

Johann Kaspar Schmidt (Daha ¢ok Max Stirner takma adiyla taninir) (1806-
1856) higgiligin (nihilism), bireysel anarsizmin, varolusqulugun ve postmoder-
nizmin Onciisii bir Alman disiintridiir.

Kisinin kendini kurtaramadig diisiinceye, yani bireye sahip olan diisiinceye
Stirner “kafadaki tekerlek” -kisiye ne yapilmas: gerektigini sdyleyen ahlaki buy-
ruk- adini verir. Bu, birey tarafindan kullamimaktan ¢ok, iradeyi kontrol eden dii-
stince, bireyi kullanan bilgidir. Stirner i¢in kendi kendine sahip olma “kafadaki
tekerlekler”in ortadan kaldirilmas) anlamina geliyordu. Kafada iki tekerlek diizeyi
vard1. Birinci diizey insanlar giindelik yagamda yénlendiriyordu. fkinci diizeyde
idealler vard1. Din ve devlet giiciiniin {izerinde insa edildigi yer, bu idealler diin-
yasiydu.

“©_ w

Stirner, “6zgiir insan” ile “egitilmig insan” arasinda bir ayrim yapryordu. Stir-
ner, modern toplumun en énemli sorununun toplumun 6zgiir insanlar yerine egji-
timli insanlarla dolu olmasi olduguna inanmyordu.

Modern devletin giicii, zihne tahakkiim etmenin énemini anlanug olmasin-
da yatar. Modern devlette, yasalar bireyde i¢sellestirilmistir, boylece “6zgiirlik”
sadece kisiye inanmasi dgretilmis olan yasalara uyma ozgiirliigii anlamina gelir.

Stirner’in sikayet ettigi sey, Rousseau'nun “negatif egitim” diye adlandirdis
seydir. Igsellestirilmis otorite biimleri (din, vicdan, kanun, yurtseverlik, milliyet-
¢ilik, ideolojiler vs.) kendi kendine sahip olmaya giiglii bir engel olugturur.

Fransiz Egitim Bakani Frangois Guizot bir nutkunda sdyle diyordu: “Bugiiniin
bilyiik zorlugu zihne kilavuzluk ve tahakkiim etmektir. Eskiden bu gorevi kilise yeri-
ne getiriyordu; bugiin ise kilise bu goreve uygun degildir. Bu biiyiik hizmet iiniversi-
teden beklenmelidir..” '*

147 Ferrer, F."L'Ecole Renovée’, Mother Earth, 9,1909), 5. 272
148 Ferrer, F. The Origin and ideals of the Modern School, Arno Press 1672. 5.89-90
148 Stimer, M. The Ego and Its Own, The Case of the Individual Against Authority. Rebe! Press 1993. 5.344.
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Paul Goodman (1911-1972) okul egitiminin bireyin damgalandig, derece-
lendirildigi, belgelendigi ve topluma geri goénderiidigi bir siire¢ haline geldigini
sOyliiyordu'®. Egitimin gerqek islevinin becerileri derecelendirmek ve pazarlamak
oldugunu soyliyordu.

Paulo Freire (1921-1997) ‘nin egitim yonteminin merkezinde, kokeni Marx’in
bireysel bilincin gelismesi ve modern toplumda yabancilagma teorisine uzanan bir
insanlik kavrami vardar.

Diinyanin insanilestirilmesi kavrami ile insanin, diinyay1 doniistiirmeye muk-
tedir oldugu bir siireci kastetmektedir: Insanlarin kendilerinin farkina varmalar:
esastir. Insanlar ¢ogu kez sadece 6grenirler; sorulursa cevap verilir, yoksa o bilgiler
higbir ige ve eyleme déniigmeden atil kalir. Ogrenmenin, irade ve toplumsal eyle-
me baglanarak diisiince ve eylem ayriminin iistesinden gelinmesi gerekir.

Insanlar tarihin akis: icinde eyleyen olamuyorlar, sadece tarihin etki ettigi sey-
ler oluyorlar. Bu ezilme durumuna Freire, sessizlik kiiltiirii der. Sessizlik killtairi,
basit cehaletin {iriini olabilecegi gibi egitimin de tiriint olabilir. Freire, egitimin
kafada, benligin bilincine ulagilmasinn oniinde duran engeller tiretebildigi konu-
sunda Stirner’le benzer goriisleri savunur. Tehlikeli olan, insanlarin sessizlik kiil-
tiri igin egitilmeleridir.

Freire, geleneksel egitimin “yigmact” egitim yontemi dedigi seye dayandiim
ileri siirer. -Bu 6gretim yoénteminde 6grenci, 6grenme siireci i¢indeki bir dzne de-
gil, bilginin yerlestirildigi bir nesne kabul edilerek 6gencinin beynine durmadan
bilgi depolanir. Yigmac: egitim, ozgiirlestirici degildir ve ezilenlerin itaatkarligina ve
yabancilasmasina katkida bulunur'®.

Yigmact ogretimin amaci kendini anlamak degil, bireyi yabanci hedeflere -
uygun olarak degistirmektir. Yigmaa egitim yonteminin ulastig: nokta, 6grenene
yabanc: olan bir bilincin yaratidmasidir.

Ogrenme, bir dzgiirlesme kaynag ve toplumsal degisim icin bir ara¢ haline gel-
melidir. Freire, kendini ve diinyay: degistirmeye girismis insanilesmis bireyi (6z-
giirlesmis bir toplum yaratmaya ¢aligarak kendi kendini 6zgiirlestirme) yetistir-
meyi amaglamaktadir.

Biigi dogrudan toplumsal sorunlara baglanmalidir ve bu sorunlari ¢6zmek
i¢in kullanidmal:dir. Brezilyah egitimci Freire, 1960’h yillarda sekerkamigi ig¢ileri-
ne okuma-yazma Ogreterek kendi egitim teorisini uygulama imkani buldu. Ama
daha sonra iilkesinden kovuldu ve gesitli Amerika iilkelerinde yagadi's%.

150 Goodman, P. Compulsory Mis-Education, Random House 1966.
Spring, J. Ozgiir Egitim, (gev.A.Ekmekgi), Istanbul, Aynnt yay. 1997.

151 Freire, P. Ezilenlerin Pedagojisi, {gev. D.Hattatoglu), lstanbul, Ayenti yay. 1998

152 Waugh, C "Paule Freirein Ezilenlerin Pedagojisi’, hitpy//www.alternatifegitimdernegl.org.tr/makaleler/el_ped/
el_ped4.pdf (08.07.2009)
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Wilhelm Reich (1897-1957) , radikal diistiniirler i¢inde egitimi okullardan
ziyade aile yapisi icinde analiz etmeye calisan diisiiniirlerden biridir'*.

Wilhelm Reich, karakter olusumundaki temel sorunun orta sinif aile yapisi
olduguna inaniyordu. Almanyada fasizmin yiikselisini tartisirken'™, otoriter kisi-
ligi orta stmf Alman ailesi i¢indeki ¢ocuk yetistirme siirecine baghiyordu. Anlaml
bir toplumsal degisimin ancak ailenin degistirilmesiyle gerceklesebilecegini ileri
siiriiyordu.

Reicha gore yirminci yiizyilin egitimle ilgili en 6nemli gorevi cinsel dzgiirlitk
ve patriyarkal ailenin ortadan kaldirilmasiydy. O, zalim, saldirgan karakter ézel-
liklerinin otoriter, cinsel agidan baskict ¢ocuk yetistirme uygulamalarimn sonucu
olduguna inantyordu. Reich, saldirganli cinsel diirtiilerin bastinlmasinin iiriinii
olarak goriiyordu.

Reich’in amacy, biiytik kurumsal degisiklikler getirerek, insanlarin karakter-
lerindeki zalimlik ve diigmanhg) yok etmekti. Reich, bireylerin, cinsel diirtiiyii
tatmin konusunda engellerle karsilastiklarinda nefret etmeye basladiklarini ileri
stirtiyordu. Toplumu, Reich’in en baskici buldugu kurumlardan -zorunlu evlilik ve
ataerkil aile- kurtarmak gerekiyordu.

Ailenin ekonomik iglevi, ulus devletin ve sanayilesmenin ortaya ¢ikisiyla ye-
rini ideolojik bir isleve birakt1. Aile, cocugu otoriter bir toplum igin yetistiren temel
egitim kurumu haline geldi'®.

Kisi, kendi kendini diizenleyen ve sadist olmayan bireylerden olusan bir top-
lum istiyorsa, ¢ocuklar ahlaki basky, otoriter kontrol ve zevk kaygisindan kurtul-
mug dzgiir bir ortamda yetigtirmelidir.

Reich'in arkadagi ve onunla bircok ortak fikri olan Alexander Sutherland Ne-
ill (1883-1973), Iskog egitim filozofudur. Cesitli iilkelerde egitim yaparken Reich
ile karsilasmug, kendi fikirlerini onunkilerle daha da giiglendirerek, ¢ocugun aile
baskisindan uzak ve tam 6zgiir olarak yetisebilecegi yatil okul kurma ¢aligmalar
yapmistir. Once 1921 yilinda Almanyada Dresdende (Hellerau) “Yeni Okul” adli
bir kurum kurmus, sonra bunu Avusturya’ya (Sonntagsberg) tasimis, orada da ra-
hat edemeyince 1923 yilinda Ingiltere’ye (Summerhill adiyla) tagimigtir. Oliimiine
kadar yénettigi bu okulu, sonra karist ve daha sonra da kiz1 yonetmeye basldmustir.
Neydi Neill'in bu okulda uygulamaya ¢alistigi egitim?'>

153 Reich'in kitaplaninin cogu Tarkgeye cevrilmistir: Fagizmin Kitle Ruhu Anlayisi, Dinle Kiigik Adam, Cinsellik Uzerine.
Cinsel Ahlakin Bayg®stetmesi, Bedensel Bosalmanin fslevi, Cinsel Devrim, Gelecedin Cocuklan, Reich Freud'u Anlatiyor,
Genglik Tutkusu, Kisilik Coziimlemes, Insanin Dogadaki Yeri, Basi Dertte Insanlar, Gengligin Cinsel Egitimi, Psikanaliz ve
Diyalektik Materyalizm ve Dirimin Oldirilist Insandaki Coskusal Veba vs..

154 Reich, W. Fagizmin Kitle Ruhu Anfayis, (Gev: B. Onaran), Istanbul, Payel Yayinevi 1975.5.19-34.

155 Reich, W. Cinsel Devrim, (Cev.: B.Onaran), istanbul Paye! Yayinevi 1989.

156 Neil, A.S. Bir Egitim Mucizesi, {gev: G.D.Nalbantodiu), Istanbul Yaprak Yaynlari, 1990
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Yasamin amaci, mutlulugu bulmaktir. Kiginin kendini, icindeki cevheri ve
huzuru bulacag dénemde yetiskinlerin ortaya koydugu okul ortaya cikiyor. Okul
¢alismalarinin ¢ogu yalnizca zaman, enerji ve sabir savurganhgidir. Bu okullar, ¢o-
cuklan oyun oynamaktan alikoyar, onlarin “taze omuzlarina yash kafalar kondu-
rur”. Oysa 6grenmek, oyundan sonra gelmeli ve 6grenme hos bir hale getirilmek
i¢in oyunla karigtinlmamalidir. Egitim, bir yasam hazirligi olmalidir. Bat1 kiiltiirt
insan yetistirmede bagarili degildir; ekonomisi insanlar1 sémiirmekte ve cevreyi
oldiirmekte, devletleri savas etmekte, ilaglari hastalig1 iyi edememektedir. Cagin
ilerlemeleri makinalardadir, orada gosterdigimiz basariy1 insan yetistirmede ve
onlari 6zgiir ve mutlu kilmakta kullanamiyoruz.

Summerhillde temel ilke, okuldaki dzgiirlitktiir. Higbir gocuk derslere devam
etmek zorunda degildir. Cocuklar okula uymak durumunda degildir, okul ¢ocuga
uymahdir. Dersler se¢melidir. Cocuklar derslere girip girmemekte 6zgiirdiirler.
Derslere devam zorunlulugu yoktur. Bir ¢ocuk isterse yillarca derslere girmeye-
bilir.

Her giin Ingilizce, matematik, tarih, cografya, fizik, kimya, labaratuvar gibi
dersler, sabah 9.30 ile 13.00 arasindadir. Ogleden sonralari herkes biitiiniiyle 6z-
giirdiir. Atdlyede bisiklet onarmak, motorlarla, radyolarla, oyuncak ve resim yap-
makla ugragmak ¢ocuklarin tercihlerinden bazilaridir. Cocuk 6grenmek istedi-
ginde nasil ogretilirse ogretilsin, 6grenir.

Tiim 6grenciler yatilidir ve {i¢ gruba ayrilmiglardir: 5 ve 7 yas arasindaki en
kiigiikler, 8-10 yas arasindaki ortalar ve 11-16 yas arasindaki biiyiikler.

Cumartesi 6zel bir glindiir ¢iinkii genel okul toplantisi yapilir. Okul toplan-
tisin1 dans izler ve genellikle pazar, tiyatro gecesidir. Cocuklar kendi oyunlarini
kendileri yazarlar, kostiimleri ve sahneyi kendileri diizenlerler. Cumartesi toplan-
tilarini biitiin okul yonetir, Summerhillde herkesin haklari esittir. Her 6grenci ve
Ogretim liyesinin bir oy hakki vardir. Alti yasinda bir ¢ocukla okul midiiriiniin
oyu arasinda higbir fark yoktur. Okulu ilgilendiren her seyin karar: bu toplanti-
lardan ¢ikar.

Ivan Illich (1926-2002)', radikal egitimciler arasinda yer alan ve en radikal
¢oziim Onerilerini getiren bir egitim filozofudur.

Ilkel insan doganin cdmertligine, tanrilarin verdiklerine ve gecinmesini sag-
layan kabilesinin i¢giidiilerine bagliyd:. ilkel insanlar i¢in diinya kaderle yonetili-

157 Viyana'da dogdu. Liseyi Viyana'da okudu ama Nazilerin 1941'deki isgalinden sonra babasi Katolik olmakla birfikte
annesinin soyagacnda Yahudilik olmasi nedeniyle 1941'de Avusturya'dan siiriildiler. Floransa Oniversitesine,
sonra da Roma Gregoryen Universitesi'ne devam ederek doda bilimleri, tarlh, felsefe ve teoloji okudu. Salzburg
Universitesi'nde tarih doktorasini tamamladi ve ardindan 1956'ya kadar papaz olarak galisti. Porto Rico'daki Ponce
Katolik Oniversitesi'nde rektdr yardimcisi oldu. Katolik misyoner kurulusu olan CIDOC'ta alist. 1969'da papaziigi
birakti. 1980'lerden sonra Meksika, ABD ve Almanya'da universitelerde konuk dgretim iiyesi olarak gahisti. lltich en
az alti dili iyi derecede biliyordu.

Tiirkceye cevrilmis eserlerinden bazlars: Okulsuz Toplum, Enerji ve Esitlik, Senlikli Toplum, Saghgmn Gasp, Gender, H,0
ve Unutusun Sulan, Tiiketim Toplumu vs...
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yordu. Klasik insan kadere, dogaya ve ¢evreye karsi ¢ikmaya bagladi ama kendini
tehlikeye sokarak. Cagdas insan diinyay: kendi hayaline gore kurmaya, tiimiiyle
insan-yapisi bir gevre yaratmaya kalkiyor; sonradan ise, bunu yalnizca kendini
siirekli ona uydurarak yapabilecegini fark ediyor...

“Pandora’nin kutusundan” her yana yayilmig kétiiliikleri yakalamak, onlarla
basa ¢tkmak {izere kurumlar kurma yolundaki “Prometeci ¢aba” var. Bunun i¢in
her is ve gorevi yapacak kurumlar kurulmaya baslandi. Hastahane, hapishane,
banka, fabrika, okul, sigorta vs... Bu kurumlar insanin biitiin hayatim kugatiyor.
Her insan hastahanede doguyor, orada éliiyor. Insan bu ortamda ¢alisacak sekilde
yetistiriliyor.

KURUMLAR YELPAZES|
SOoL ORTA SAG
“Canlhi” kurumlar herkesin | Otel ve kafeterya- | insanlari kendine bagimli kilan, “kulla-
egit olarak yararlandigs, lar, hammadde ve | nimal” (manuplatif), toplumsal ya da
demokratik, 6zgiir, ba- dayaniksiz ditketim | ruhsal yonden “bagimlilik olusturucu”
gimhhik yapmayan telefon | mali iiretenler niteliktedirler. Savunma-giivenlik (as-
baglantilari, posta yollari, keriye), mahkeme, hapishane, otoyol
metro hatlan, yollar, toplu (parah), hastane, en sagdaki kuruma
pazar yerleri, ortaya dog- gotiriyor. Okul, mamul mallar, bun-
ru; camasirhaneler, finnlar, lan yapan fabrikalar, hizmet kurumian
berberler ve mesleklerden ki bunlarin basinda okul gelir. Yasalar
soz edersek; avukatlar ve . kimseyi araba kullanmakla yukiimii
muzik 6gretmenleri M kilmazken herkesin okula gitmesini
T . b zorunlu kilar.
En sagdaki ve

ilk ortadan kaldinimas:
gereken kurum
OKUL

Kurum mantigi ¢ocuklar i¢in okul gerek diyor. Kurum mantig ¢ocuk okulda
oégrenir diyor. Ama bu kurum mantiinin kendisi okulun iiriiniidiir. Okul nedir?
Okul, egitim alaninda uzmanlagan kurumdur. Adeta “egitim = okul” haline gel-
mistir.

Egitimbilimciler ve 6gretmenler egitimle her seyi yapabileceklerini saniyorlar.
Insani ve insanhg kurtariyorlar! Herkese zorunlu egitim uyguluyorlar. Devletin
ve ekonominin istedigi “uzman” igbirlikgi insan iretmeye aligtyorlar. Toplumsal
insanin olustugu yer ancak okulun “délyatagi'dir.

Egitilmis insan tam bir “kéle’dir, sistemin, diizenin kélesi! Daha verimlidir,
daha az sug igler, toplumsal igleyise katthir vs. Dolayisiyla daha saygwn, daha zen-
gindir.
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Okulun yapisi her yerde aynidir. Okulun “gizli miifredat:” her yerde ayns etki-
ye sahiptir. Diinyanin her yaninda okulun gizli miifredat: 6grenciye, biirokrasinin
verimli ve yararli oldugunu, daha ¢ok 6gretimin daha iyi bir yasam saglayacagim
agilar. Dahasi titketim Gretim aligkanhg, kurumsal bagumlilik, kurum riitbeleri-
nin benimsenigini de beraberinde getirir. Okulun gizli miifredat: ne olursa olsun,
ogretmenler tersine ne kadar gahgirlarsa galigsinlar, hangi ideoloji hiikiim siirerse
siirsiin bunu yapar. Baska deyisle, okullar temel olarak tiim iilkelerde hep aym
“soy’dur (Ferrer'in “iktidar fahigesi” kavrami). Ulke ister fagist ister demokratik
ya da sosyalist olsun, buyiik ya da kiigiik, varsil ya da yoksul olsun degisen hi¢bir
sey yoktur.

Giiniimiizde yalniz egitim degil, toplumsal ger¢ekligin kendisi de okullu ol-
mustur.

Hem zenginler hem yoksullar okul ve hastanelere gobeklerinden baghdirlar,
bu kurumlar onlarin yagamlarina kilavuzluk eder, diinya goriislerini olusturur ve
neyin yasaya uygun, neyin aykiri oldugunu tanimlar.

Okul artigy, silah artis1 denli yrkicidir ancak bu pek géze ¢arpmiyor.

Okul igin kigi bagina harcama, tibbi tedavi harcamalariyla ayni hizda yiiksel-
mistir. Ama gerek doktorlarin gerek 6gretmenlerin artan islemleri giderek daha
kotii sonuglar vermektedirler.

u

Insanlik tarihinde “Kilise ¢ag1” gegmiy, “Okul ¢ag1” baslamustir. “Okul ¢agdas-
lagmis is¢i sinifinin ditnya dini durumunu almigtir ve teknolojik ¢agin yoksulla-
rina bog yere kurtulus vaadinde bulunmaktadir. Ne var ki bu ulus-devleti onu be-
nimsemis, boylece de vatandaslarim birbiri ardina dizilen-diplomalar igin 6gretim
basamaklarini tirmanmaya mahkam etmistir, bunun eskilerin baglama térenleri
ve dinsel yiikselig ayinlerinden pek bir fark: yoktur”'*® Okul yalnizca Yeni Diinya
Dini olmakla kalmaz. Okul da bizim kokusan kiiltiiriimiiziin kilisesidir iste. Bagka
higbir kurum bu denli goz boyayamaz, toplumdaki gergeklerle ilkeler arasindaki
uyusmazlig: bundan iyi saklayamaz insanlardan. Diinyevi, bilimsel ve 6liim tani-
maz nitelikleriyle gliniimiiz diigiincesinin bir pargasidir okul.

Yeni Diinya Kilisesi, bilgi endiistrisidir.

Okul, 6gretmenler egliginde zorunlu bir ikamettir. “Okul’, zorunlu bir mif-
redat ergevesinde, devam zorunlulugu olan, 6gretmen gerektiren yasa 6zgiil ni-
telikleriyle tanimlamyor. “Okul” deyince ne anliyoruz? Koruyucu bakim, se¢me,
goriig isleme ve 6grenme... Okul, 6gretmeni bir bekgi, bir vaiz ve bir terapist roliine
sokar. Ogretmen, okulun gesitli kural ve térenleriyle gizli bir miifredat olugturur.
Endiistri toplumunda “¢ocuklugun” seri-iiretimi miimkiin olabildi.

158 lilich, 1. Okulsuz Toplum, (Gev.T.B.Ustiin). Ankara, Birey-Toplum yay. 1985.
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insan bir kez okulun gerekligini benimsedi mi, diger kurumlar i¢in kolay bir
av haline gelir. Geng insanlarin imgelemleri miifredata uygun 6grenimle bigim-
lendirildi mi, artik her tiir kurumsal planlamaya kosullanmis olurlar. “Ogretim”,
imgelemlerinin ufkunu daraltir. Bu insanlar, aldatilmaz ama atlatilabilirler, ¢iinka
umudun yerine beklentiyi koymalar1 égretilmistir. Ne iyiye ne kotiiye sasirmazlar,
¢linkii kendileri gibi okutulmus bagka insanlardan ne beklemeleri gerektigi de 6g-
retilmigtir.

Okulun yavas yavas 6grettigi, isledigi degerler hep 6l¢iilebilir seylerdir. Okul,
geng insanlari dyle bir diinyaya sokar ki orada hersey dl¢iilebilir, imgelemleri bile,
hatta insanin kendisi bile... Okulda bir insanin ne 6grenecegine, ne zaman 6grene-
cegine bir bagkasi karar veriyor.

. Okul, ne pahasina olursa olsun 6grenimin o sonu gelmek bilmez yarigina so-
kar dgrenciyi. Ogrenci, piramidin bitmek bilmez basamaklarina tirmanirken onu
giidiilemek i¢in yapilan harcamalar gége ulagir.

Yabancilagma, geleneksel anlayis i¢inde, insam iiretme ve yeniden-iiretme
olanagindan alikoyan bir siirectir. insanlari ¢evrelerinden koparan okul, onlar: ya-
vag yavag yabancilastiriyor. Okul, bu yabancilasmay: yagama hazirlik olarak yapar.
boylece de insany, gercekligin 6grenilmesinden ya da yaratici ¢alismadan alikoyar.
Okulun yaptig1, neye gerek varsa onu 6greterek yasamin yabancilastirici kurum-
lagmasina katkida bulunmaktir.

Okaul, insanlar1 kendi bityiimelerinin sorumlulugunu iistlenmekten uzaklag-
tirarak bir tiir ruhsal intihara sevk etmektedir. Gerek ¢aligkan 6grenciler gerekse
de tembeller, hepsi, papagan gibi ezberlemeye, okuyup ¢alisip sinavlan atlatmayz
bakarlar, ya sopa korkusuna ya da pesginde kostuklari havucu kapmak igin...

“Ozgiir Okul” denen okullarin miifredat: folk ve rok kitlelerinin toplu ayin-
lerine benzemektedir.

Okul, su varsayim iizerine kuruludur: 6grenme, 6grenimin sonucudur. Oys:
dgrendiklerimizin ¢ogunu, okul diginda 6grenmisizdir. Insan, bilgilerinin ¢ogunt
okulun diginda edinir; bugiine degin okul, birka¢ zengin iilkede, bu insanlarin
hayatlarinin giderek artan bir boliimiinde tutsak edildikleri bir yer olup ¢ikmugtir
Ogrenmenin ¢ogu kendiliginden olagelir, hatta en planh 6grenme bile programl
bir 6gretimin sonucu degildir.

Okul kurumunun kaldiriligi, kaginilmaz olarak eninde sonunda gergeklege
‘cek, iistelik gagilacak denli gabuk olup bitecek. Bu is daha fazla geciktirilemez v
ashinda bunu baglatmak i¢in oyle biiyiik bir cabaya da gerek yok, giinki her se:
simdi yapihiyor bile.

internet teknolojileri (forumlar, bloglar, haber ve ilgi gruplar, Facebook vs.
ve cep telefonlar iizerine kurulu teknolojinin gelismesi 6niimiize egitim agisinda:
bir¢ok firsat koyuyor.

Giiniimiizdeki mesleki kurumun yikilmasina énce okul dgretmenini ter
ederek baglanmali. Benim 6vdiigiim tiir 5grenme, dlgiilemez yeniden-yaratimdit
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Okullar, bir beceriyi 6grenmek icin yanls yerler olmakla kalmazlar; hatta
okul bir egitimi almak i¢in daha da kotii bir yerdir.

Beceri egitiminin mifredatin dar ¢er¢evesinden kurtarilmasi gerekiyorsa, 6z-
giir egitimde de devam zorunlulugu kaldirimahdir.

Giiniimiizdeki egitim kurumlan 6greticilerin amaglarina hizmet etmektedir.
Oysa bizim gerek duydugumuz yapilar, insana 6grenmek ve bagkalarinin 6gren-
melerine katkida bulunmak yoluyla kendini tanimlama olanag) verebilenlerdir.

Okulsuz bir toplum igin gerekli olan gey rastgele veya resmi-olmayan egitim
anlayipdir. Egitim siireci de aym sekilde, toplumun okulsuzlastiriimasindan bii-
yitk yarar gdrecektir. Insanlar ne okulsuz bir toplumu diigleyebiliyorlar ne de okul
kurumunu kaldirmig bir toplumdaki egitim kurumlarini.

Okula Alternatif: Okulsuz Toplum

Ogretim, 6grenmeyi kolaylastiran kosullarin segimidir. Ogrenciler, zorun-
lu bir miifredata uymak zorunda birakilmamal, bir diploma ve benzeri belgeler
nedeniyle bir ayrim yapilmamalidir. Ayrica halk da gerileyici bir vergilendirme
yoluyla, bityiik bir egiticiler ordusu ve binalardan olusan dev bir profesyonel aygit1
beslemek zorunda birakilmamahdir.

Dért ana egitim kurumu: Nesneler, 6rnekler, esler ve biyiikler, her biri degi-
sik bir tiir diizenleme ile herkesin kullanimina agik olabilecek dort kaynaktir.

1. Egitsel amaglara yonelik kaynak hizmetleri.

2. Beceri degis-tokusu. Bir “beceri 6rnegi’, o beceriye sahip olup bunu goster-
meye goniillii birine denir. Herkes igin egitim, herkes tarafindan egitim demektir.

3. Esleme. Kliipler iste bu ise yarar. Iletisim agina gerek vardir. Bilgisayara
destek olarak biiltenler, gazete ilanlar1 agy ile bilgisayarin ey bulamayacags etlunhk
tiirleri islenebilir.

4. Meslekten egitimciler. Sanatlarin ustalari, usta-cirak (usta-¢omez) iligkisi

Insanligin tek umudu, Prometeci insanlara karg, insanin Epimethean yani-
nin yeniden dogmasidir'™’. Insanoglu, Pandoranin sagtig kétiiliikleri sokmak
i¢in yaptig1 kutularin tuzagina diiserek kendi o kutularin i¢inde kalmigtir. Her yer-
de doga zehirlenmekte, toplum insanilikten uzaklagmakta, insanlarin i¢ diinyalar
zapt edilmekte ve kisisel ugraslarla bogulmaktadir.

159 Yunan Mitolojisine gbre, Zeus'un iki oglu vards: Promete ve Epimete. Zeus bu ki kardesten dere kenainnda ¢a-
murdan heykeller yapmalarini ister. Epimete gok gesitli sekillerde bir¢ok hayvan heykeli yapar. Promete ise ok
Gzenli calisarak tannlara benzer bir insan yapmaya ugragir. Sonugta yaptigi insana, Epimete’nin degisik hayvan-
lara verdigi 6zelliklerin gogunu veremez. Sonunda bu giplak yaratida tannlar katindan atesi calarak verir ve Zeus
tarafindan sonsuz bir cezaya carptirihir. lyi niyetli ve al¢akgdnilld Epimete‘ye ise Pandora adl bir kadin yaratarak
onunla eviendirir. Ancak Pandora'yi diinyaya génderirken ona bir kutu verir; bunun igine biitiin kétdlikleri kapat-
udini ve asla agmamasini sdyler. Pandora’min merakina ragmen Epimete bu kutuyu agmasina hig izin vermez ve
adeta bekcilik eder. Ama onun olmadig: bir zaman Pandora kutuyu acar ve bitin kétilikler diinyaya dagihir. Son
anda kutuyu kapatir ama iginde sadece umut kalmigtir. O da kutunun iginden ba@inp cagirinca kutuyu agarak onu
da serbest birakir. (http://365pwords.wordpress.com/2008/12/13/prometheus-epimetheus-and-pandora-a-tale-
for-dark-times/)(8.7.2009)
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Elestirel Egitimciler (Critical Pedagogy)

Freire, 6grencilerin i¢inde bulunduklan egitim kurumlarina elestirel olarak
bakmalarim istiyordu. Egitim kurumlari, hep teori tizerinde duruyorlar, oysa sos-
yal degisme uygulama sayesinde olur, diye diisiiniiyordu. Dolaysiyla Freire, elesti-
rel pedagojinin 6nciilerinden sayilir. Elestirel pedagoji resmi ifadelere, geleneksel
kaliplara karg: ¢ikarak her seyi elestiri icine aliyor ve buradan yeni ¢iks yollan
bulmaya ¢alisiyor.

Elestirel pedagoji, egitimin politik gii¢lerin elinde bir alet oldugunu, toplu-
mun ve insanlarin bu aletin kullanilmasiyla sekillendirildigini iddia ederek her
tiirlis hegemonyaya kars: gikar'®.

Elestirel pedagoglar arasinda —yukaridaki radikal digiiniirlere ek olarak-
Michael Apple, Henry Giroux, Peter McLaren, Joe L. Kincheloe, Howard Zinn,
Suresh Canagarajah, Alastair Pennycook, Graham Crookes ve hatta Edward Said,
Antonio Gramsci ve Michel Foucault da sayiabilir. Burada, bir 6rnek olarak
Giroux’nun diisiinceleri kisaca dzetlenecektir.

Henry A. Giroux (1943- ), 35den fazla kitab: ile egitim ve kiiltiir konularinda
ozellikle Amerikan toplumu ve yoneticilerini elestiriyor'®'. “Elestirel pedagojinin
demokratik karakteri, biiytik élgiide, bilginin, iktidarin, degerlerin elestirel denetime
tabi olmas: gerektigini, insan emeginin bir iirinii olarak anlasilmas: gerektigini ve
demokratik pratikleri ve deneyimleri nasil goriismeye agabilecekleri ya da kapatabi-
lecekleri ile ilgili olarak degerlendirilmesi gerektigini iceren bir dizi temel varsayim
aracthiiyla tammlanr. Elestirel pedagofi, toplumsal degisimle dgrenmeyi, egitimle
demokrasiyi, bilgi birikimi ile kamusal yasama miidahale bicimlerini birlestirmekle
ilgilidir™"s?

Bir ara Amerikan egitim sistemini kasirga gibi altiist eden —hatta biitiin diin-
yaya da yayilan- test uygulamalari, Girouxdan agir elestiri almaktadir. Amerika,
elestirel 6grenmeyi, agir test programlarina indirgemistir. Akademik diizeyde.
okullara devletin test etme politikalarim yiiriitme sorumlulugu dayatihyor. “Bu
tir yaklasimlar, 6gretmenleri vasifsizlagtirir, 6§renmeyi en kiigitk ortak payday
bulmaya indirger, elestirel 6grenme olasih§inin altini oyar ve geng insanlari uslc
olmaya hazirlar”

Kamu okullary, giderek artan bir bigimde disipline indirgenmekte ve cezaev-
lerinden model almaktadirlar; 6grenci davramiglarini kriminalize etme ve giiven-
ligi elestirel grenmenin dniine gegirmeye yaptigi vurguyla birlikte. Egitimciler

160 Kincheloe, 1. Critical Pedagogy. NY: Peter Lang. 2008.

161 Tlrkgeye gevrilen dnemli eserleri: Giroux, H.A. Elegtirel Pedagojinin Vaadi, (gev. U.DTuna), {stanbul, Kalkedon yay
2008; Giroux, H.A. Efestirel Pedagoji ve Neoliberalizm, Istanbul, Kalkedon yay. 2007. .

162 Giroux, H. Border Crossing: Cultural Workers and the Politics of Education. New York and London: Routledge, 1992
$.216
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bugiin biiyiik olglide vasifsiz teknisyenler, depolitik profesyoneller, paramiliter
glgler, sirket mallari igportacilari ya da 6denekli yazarlar olarak goriiliiyor. Okul,
simdi, genglerin toplumsal bir hastalik héline gelmesini 6nlemek ya da giivenlik-
lerinden endise eden beyaz ve orta-sinif niifusu korumak igin, onlar1 gézden uzak,
gozetim altinda tutan cezaevleri ve hapishaneler gibi engelleme merkezlerine gir-
meleri i¢in “mezuniyet” saglayan bir antrenman sahasina dontismistiir. Okullar
giderek artan bir bigimde sinif ve renk itibariyle marjinallesen 6grencileri ayirmak
igin bir kusatma mekanizmas: olarak islev gormektedir ve bu sifatla bu kurumlar,
bugiin cezaevlerinden model almaktadirlar.

Birlesik Devletler, bugiin diinyadaki en biiyiik gardiyandir. Egitimcilerin okul
givenligi ile ilgili sorumluluklarin: polise devretmesiyle, kamu okullarindaki yeni
giivenlik kiltiirii, okullar1 ‘6grenme cezaevlerine’ doniistiirityor, okullar giderek
artan bir bi¢imde cezaevlerinden 6rnek almaya baslamigtir'®.

Sehirlerin sokaklarina ve okullara gozetleme kameralar: yerlestiriliyor. Okul
yoneticileri, bunu bir reform olarak adlandiriyor, ama higbiri, gocuklar siirekli go-
zetim altindayken onlara ger¢ekten ne 6gretiyor olduklar sorusunu sormuyor. ilk
bakista ¢ocuklara gilivenilemiyor ve onlarin haklar1 korunmaya deger sayilmiyor.
Ayni zamanda, ¢ocuklara, siirekli denetim, gozetlenme ve sorgulanamaz otorite
etrafinda diizenlenmis askeri yaptinml uygulamalar: pasif bir bigimde kabul et-
meleri gerektigi 6gretiliyor; biitiin bu uygulamalar polis devletine 6zgiidiir. Bazi
okullar, uyusturucu sattigindan ya da bir dizi okul kurallartndan birini ihlal ede-
rek sug islediginden siiphe edilen gengleri yakalamak iin, 6grenci gibi davranan
gizli ajanltarin kullanildify gercekten gizli operasyonlar diizenliyorlar. Universite-
lerde bu tiir uygulamalar daha rahat yapiliyor ve adeta iiniversite, ulusal giivenlik
devletinin merkezi payandasi olarak ortaya qikiyor.

Militarizm, kamusal pedagojinin en gii¢lii bi¢imi, toplumsal yasamin biitiin
yonlerini bigimlendiren bir biopolitika modeli haline gelmistir. Militarize kiiltii-
riin popiilerligi, yalnizca savas oyunlarinin satiginda belirgin degildir ayni zaman-
da gocuk oyuncaklarinin satisinda da apagiktir. Gengler artik, askeri degerleri egi-
tim kamplarinda ya da askeri okullarda dgrenmiyor. Bu degerler, silahli kuvvetle-
rin gengleri, askeri yasam bigimlendiren ideoloji ve toplumsal iligkiler konusunda
egitmek icin kullandify en biiyiik arag¢ héline gelen popiiler kiltiiriin kendisinin
pedagojik giicii vasitastyla yayilmis durumdadir.

Egitim, bilincin sekillendigi, ihtiyaglarin yapilandig1; kendini yansitma ve
toplumsal degisimin beslendigi ve tretildigi zemindir. Kamusal pedagojiyi koru-
mahdir. Kolektif miicadele, kolektif itaatsizlik, siddet icermeyen kitlesel eylemlerle
radikal bir kamusal pedagojiyi mutlaka bir araya getirmelidir.

163 Ag.e.s212,
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Giroux, benlik olugturmada “sinir pedagojisi” (border pedagogy)'** kavramim
getiriyor. Eskiden tarihin, dilin, kiltiiriin, devletlerin vs. smirlari vardi. $imdi bu
sinirlar zayifliyor, kolaylikla gegiliyor; sermaye, mallar, miizik, fikirler, yemekler
sinir tanimiyor. Melez kiiltiirler ve kiiltiirel melezler ortaya ¢ikuyor. Herkes bagka-
sini, kendisinin aym yapmak istiyor; farklihiklar bagkalastirtyor, ayiriyor, asimile
etmeye caligtyor. iliski noktalarinda asimetrik iligkiler var ve bu da insanlar aras
iligkileri bozuyor.

Postmodern Diisiiniirlerde Egitim'®°

Postmodernizm, sadece felsefi bir hareket degil; mimaride, resim ve grafik
sanatlarda, dansta, miizikte, edebiyatta vs. kendini gosteren yeni bir diigiinme bici-
midir'®. Postmodern diigiiniirlerin koki Hegel, Heidegger, Dewey, Wittgenstein'e
kadar uzatilir ama daha giincel olan postmodern diisiiniirler arasinda G.Deleuze,
Jean-Francois Lyotard, Jacques Derrida, Michel Foucault ve Richard Rorty sayila-
bilir. Bu disiiniirlerin egitime bakiglarini kisaca 6rnekleyelim.

G.Deleuze, Guattari ile birlikte gelistirdigi “yersiz-yurtsuzlastirma” (deterri-
torialization) kavramu ile dikkat ¢ekmektedir'®. Bitkilerin yurtluklar: vardur, hay-
vanlarin yurtluklari vardir. Ama insan 6nce 6nayagni (ellerini) topraktan kopara-
rak yurtsuzlagtirdi ve sonra onu gesitli aletler izerinde tekrar yurtlandirdi. Herkes
yurtlanmak ister; bazen bir bayraga, bir topraga, bir puta, bir inanca, hatta bir
hayale ve diige de yurtlanabilir. Giines, gezegenleri kendi etrafinda yurtlandirmus;
bir aga¢ dal: bir alet olarak insanin elinde yeniden yurtlanmistir. Insan, bazen bir
yurtluktan kurtulur ve hemen yeni bir yurtluk bulur. Giiniimiizde para yurtsuzlag-
t1, mal ticaret yoluyla yurtsuzlasti; miilkiyet yurtsuzlasty, toprak yurtsuzlast;, emek
yurtsuzlagti. Goreli (relatif) yurtsuzlagma ve yurtlanmalar vardir ama Deleuze ve
Guattari mutlak yersiz-yurtsuzlasmaya “nomadizm” diyorlar. Insan siirekli gocebe
oluyor.

Cagunizda birey gogebe haline gelmistir. Modernizm insani yerinden, ruhun-
dan, aklindan oynatmugtir. Kapitalizm, insanin “héline gelis”ine (becoming) izin
vermiyor'®; nce bask ile uyruklagtiriyor, dishiyor, sonra da yurtsuzlastirtyor; bas-
kast olmaya (becoming other) zorluyor. Egitim, genellikie yabana: dille yapiliyor;
insan ana dilinde yurtsuzlanip bir yabanci dilde yeniden yurtlanmaya ¢aligiyor.

164 Giroux, Henry.*Postmodernism as Border Pedagogy: Redefining the Boundaries of Race and Ethnicity”” Postmoder-
nism, Feminism, and Cultural Politics: Redrawing Educational Boundaries. State University of New York Reess, 1991.
217-302.

165 Stanley A., H.Giroux, Postmodern Education. Minneapolis: University of Minnesota Press, 1991,

166 Merter, F. Postmodernizme ve Postmodern Eitime Sosyolojik Bir Bak:s, Malatya 2005.

167 Deleuze, G, F.Guattari, 8.Massumi, A thousand plateaus: capitalism ond schizophrenia, Continuum International
Publishing Group 2004, 5.97.

Ansell-Pearson, K. Deleuze and Phifosophy: The Difference Engineer, Routledge 1997. 5.224

168 Semetsky, |. Deleuze, Education And Becoming,Rotterdam: Sense Publishers 2007,
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Kapitalizm herseyi yurtsuzlastiriyor; tiim kutsal seyleri, gelenekleri, inanglan
ortadan kaldinyor; devleti, aileyi vs yikiyor ve kendine gore yeniden yapiland:-
nyor. Egitimde, Nietsche'nin “efendi/kole ahlaks” yerlestiriliyor. Bilgi kapitalizmi
~insanlar dahil- her seyi robotlastiriyor. Iilich'in de rahatsiz oldugu bir¢ok kurum
yaratiyorlar. Kurumlar, insam “kuruyor”, insanlar “kur[umlag]may: 6greniyorlar.
Kimse “i¢”ini 6zgiir olarak olusturanuyor, onun i¢in de herkesin disi yasiyor. Cev-
re siirekli bir ¢ilgin olus iginde, siirekli ve hizli bir degisim var. “Dir” yoktur, za-
man dlmistiir, siirekli ve izl degisim insam sizofrenlestiriyor. Kapitalizm insam
sizofren yapryor. Insan, devamh olarak kendisinden devlete, aileye, toplumsal ve
dinsel kurumlara kagiyor. Televizyonlardaki algilama (ekranin ¢ok hizhi degismesi,
bilgisayar animasyonlari, film hileleri, ¢izgi filmler ve dzellikle kanal kanal dola-
san kumanda Aleti), insanin algilarim bilgi haline doniistiirmesini, kendi zihninde
sindirmesini, mayalamasini ve kendisinin mal: yapmasim onlityor. Beyinler sizof-
renlesiyor.

Deleuze ve Guattari’nin egitim agisindan yorumlanabilecek bir bagka kavra-
m1 “rhizome’dur. Yerlesik, dogrusal, homojen, hiyerarsik ve tek-6rnek bir yapilan-
manin (arbolic) zidd: olarak 6nerilen rhizomatic (kok-sap) yapi tercih edilmelidir.
Dogrusal olmayan, gé¢men, heterojen, anarsik, dinamik, ana gévdesi olmayan
agik bir yapiyi gosteren rizomatik yapy, bugiin internet vasitasiyla géz oniinde du-
ruyor. Mevcut egitim otoriter, merkezi ve dogrusal anlatimli iken, rizomatik yap:
daha 0zgiir, her yerden baglanti ve giris-¢ikislar olan, tamami 6nemli, farkh sap-
lardan ve kéklerden beslenen bir yapidir.

Theodor Adorno'® (1903 - 1969), insanlikdisi eylemlerin, onlari meydana
getiren kosullar1 bi¢imlendiren pedagojik pratiklerle nasi ayrilmaz bir bigimde
baglantih olduguna iliskin temel sorular sorar ve bu tiir eylemleri insanliga kars:
ahlaki bir sug olarak adlandiracak bir pedagojik meydan okumaya ve (bdylece)
bu tiir olaylarin bir daha asla yaganmamas i¢in ahlaki otoriteyi, biitiin topluma
yayims etkili pedagojik pratiklere doniistiirmeye vurgu yapar. Ona gore “egitim,
kendisini sosyolojiye doniistiirmek zorundadir, yani, politik bigimler dig goriiniisii
altinda isleyen toplumsal iktidar oyunlarim 6gretmelidir” Egitim, kiginin topluma
ve sisteme entegrasyonudur'”.

Adorno, egitimcileri, 6grencilere nasi elestirel olunacaginy, otoriteye, yalnizca
boyun egilen ve biitiin olarak, kendisini yeniden iireten toplumu, bir devlet giicii
ve siklikla planh bir uzlagi karigimi vasitasiyla idare eden bir politikaya geri dénen
bu ideolojilere, zorunluluklara, sosyal iligkilere ve sdylemlere nasil direnilecegini
6gretmeye sevk eder. Bu ornekte ozgiirliik, kisinin bilgi birikiminin sinirlariyla
karsilastiginda bile, elestirel diigiinebilme ve cesaretle davranabilme anlamina ge-

169 Adorno, T. Education After Auschwitz, htips://intranetcs.aau.dk/../BAIT4_Education_after_Auschwitz.pdf
(8.7.2009)
170 Adorno, T. The Culture Industry: Selected Essays on Mass Culture. Bernstein, J.M. (Ed) London: Routledge 1991.5.51


https://intranet.cs.aau.dk/~VBArT4

% RADIKAL VE POSTMODERN EGIHIMUILEKIN CAGLIAY CGHIM SURUNLANINA .., » | D

lir. Bdyle bir diisiinme olmadan elestirel tartisma ve diyalog, sloganlar bi¢imin-
de yozlagir ve adalet arayisindan kopuk bir politika, bir iktidar gasbina déniisiir.
Adorno, egitimin toplumsal miihendislikten daha fazla bir sey oldugunu gordii ve
bunun aym zamanda demokratik bir kamusal alan olarak tasavvur edilmesi gerekti-
gini iddia etti. Bu baglamda, egitim 6zgiirlestirici ve yetki saglayan, elestirel dgren-
meyi zihni uyusturan terbiyeye tabi kilmay: reddeden bir islev iistlenmelidir.

Antonio Gramsci'™ (1891 - 1937), aydinlari ikiye ayiriyor: bilenler ve hisse-
denler. Bilenler her zaman hissetmez, hissedenler de her zaman bilmez. Insanlarin
hayatla biitiinlesmesi igin hem bilmesi hem de hissetmesi gerek.

Gramsci, herkesin rahathikla katilabilecegi bir birlik okulunun (unitarian
school) kurulmasim istiyor'”2. Burada dnce temel bilgi ve beceriler kazandinimah
sonra da disiplin ve yaraticilik gelistirilmelidir. Ancak devlet, halk yiginlarin, iire-
tici gliglerin gelisme diizeylerine ve egemen simifin gikarlarina uygun bir kiiltiir ve
ahlakla yetistiriyor'”.

Michel Foucault (1926 -1984) , modern devletin tiim kurumlara ve hatta kisi-
lerin giinliik yasamlarina agir1 derecede miidahalesinden yakimiyor. Devlet insan-
lar1 “daha iyi” yonetebilmek icin egitiyor, cezalandiriyor, disipline ediyor, tedavi
ediyor... Itaatkér, izl ve iiretken bir beden i¢in adeta insani yeniden olugturuyor.
Foucault, bu yonetim bigimine “biyo-iktidar™ diyor. Biyo-iktidar, insan bedeni-
ni bir makine gibi goriiyor ve sekillendirmek istiyor'™. Ayrica dogumdan &liime
kadar uygulanan saglik politikas: da biyo-iktidarin bir bagka goriiniigii. Eski do-
nemlerin baskici iktidarinin yerine disipline edici bir iktidar var ve toplumun her
afanin1 her an kontrol ediyor. Iktidar ve bilgi kargilikli olarak birbirini kullanir; bu
ikisinin séylem ve degerleri insani igten ve distan kusatir'™",

Foucault, burada Bentham’in bir mimari modeli olan Panopticon Hapisha-
nesini drnek veriyor. Ortada bir siyah kule; kulenin igini siz géremiyorsunuz ama
o sizi stirekli olarak gozetliyor. Gozetenler gozitkmeyince tutuklular her an géz-
lendiklerini diisiinerek dyle davramyorlar. Teknolojinin de yardimiyla sadece ha-
pishanedekiler degil toplumdaki herkes gozetleniyor'”. Okul da bir Panopticon
kulesi gibidir'””. Suglular hapsediliyor, hastalar tedavi ediliyor, gocuklar egitiliyor.
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Okul, hapishane, hastahane vs. insanlar1 normallestiriyor; sinavlar, saghk testleri
normallesmeyi 6l¢iiyor. Derslerin programlari, konularin giinlere ve saatlere yer-
lestirilmesi yani zamanin kiigiik pargalara béliinerek ayrintili bir sekilde planlan-
masi, sistematik gozlemin ta kendisidir'”. Sinavlar ve arsiv kayitlari, 6grencileri
siirekli kontrol etmeyi sagliyor. Okul, ¢ocuklar ve gengleri kapatiyor, istenen bilgi
ve becerileri yerlestiriyor, kontrol edip diplomasiyla birlikte paketliyor!'’.

Insan bilginin kurucu 6znesi olamiyor, igine bilgi yerlestirilen bir nesne ola-
rak gériiliiyor. Insan dogaya karg: etken olabilir ama, is kendine geldiginde okul-
larin ona kazandirdig mantik ve bilgiye teslim olmus, edilgen bir varlik héline
gelmistir. Insan tasarim ve planlamalarinda ne kadar ézgiirdiir? Diigiincesini dil
belirliyor, inancini toplum, isteklerini de medya belirliyor. Psikoloji, psikanaliz ile
insan1 bilingalt: veya bilingdiginin esiri yapti, sosyoloji kiiltiirleme ile insani pasif-
lestirdi, tarihi kisilik ise zamanin esiri oldu'®; dolayisiyla aktif ve etkin bir insam
yetistirmek zor.

Jacques Derrida (1930 ~ 2004) da insani, kurmaktan ¢ok “kurulan” bir varhk
olarak goriiyor. Insan, toplumsal pratiklerin toplami ve {iriiniidiir ki onlar da dile
ve tarihe bagimlidir. Demokrasi ve kapitalizm, egitime birbiriyle ¢elisik emirler
veriyorlar. Giiniimiiz kapitalizminde egitim ve 6grenme hiirriyeti daha sik, daha
yaygin ve ciddi bir tehdit altindadir. Egemenlik ve bilgi merkezilesiyor, homo-
jenlesiyor. Egemenlik merkezi, bilgiyi ve kisilikleri standartlastiriyor ve kontrol
ediyor'®'. Egitim, bilime ve psikolojik farkliiklara kars: evrensellesiyor ve tektip
(uniform) oluyor. Derrida da -Freire gibi- 6gretmenlerin 6grencileri kafasina bilgi
ve fikir depolamasindan sikayetcidir.

Derrida, gelecekteki egitimcilerin gorevleri olarak gunlari saytyor'®*: Farkh-
Liklara her zaman agik olma ve saygi duyma, yabancilari hos kargilama, totalitariz-
mi her zaman elestirme, inang farkhliklarina saygi vs. .. '

Jean Frangois Lyotard'® (1924-1998), kapitalizmin egitim iizerine etkisini
aragtirmugtir. Burada bilgi temel tiretim prensibi haline gelmis ve ticarilesmigtir'®,
Egitim, i¢imize tiiketim arzusunu yerlestirip kontrol ediyor. Ogrenciler daha okul-
da iken egitsel iirtinlerin tiiketicisi haline geliyor.

Bir¢ok postmodernist ¢agdas diigiiniir, yukarida da goriidiigii gibi, giiniimiiz
sosyal ve politik diizeni iginde egitimde ciddi sorunlar gorityor. Toplum, ekono-
mi ve teknoloji i¢inde insan yok ediliyor (Nietsche'nin “insansizlagtirma” ilkesi).
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Sistem her geye gére, ama insana gore degil; insan her seye uyum saglamaya zorla-
niyor. Modern ¢agda insan &nce bireylestirildi, toplumsal ve ahlaki baglarin: kay-
betti. Baglarindan kopartilmus, bilingsiz bir siirii eleman, kendisini bu diinyaya
“firlatilmis” hisseden, siginacag din, aile, toplum ruhu vs. yok edilmis bir canh
gibi duruyor. Devlet, bireye siirekli tehdit ve baski yaparak onu pargaladi, “kor-
kak ve galiskan hayvanlar siiriisii” haline getirdi (Tocqueville). Insan, disandaki
her seyden pay alarak insan olur. “Beden, baska bedenlerle kendini disanya agar”
(Gabriel Marcel). Beden digarisi ve bagka bedenlerle beden olur. Ben, digarsi ile
temasa gectikge giiglenir. Insan, ancak bagkalariyla birgok sey paylasarak bir sah-
siyet (personne) olur. Oysa gliniimiiz insanlar kendi i¢ine biiziiliiyor ve gittik¢e
zayifliyor.

Gegmiste diinyanin kegfi ve isletilmesi modern insani sersemletmis, sanayi ve
sosyal kuruluslar ise insan1 kolelestirmigti'®. Once sanayi toplumu ve teknik uy-
garlik icinde ortaya ¢ikan kiiltiirel patoloji ortaminda birey kendine yabancilagti-
nildy; sonra da 20.yiizy1lin 6rgiisel biirokrasisi iginde 6zne 6ldu. Yalmzliga diri diri
gdmiilmiig, i¢ine kondugu kafesten kurtulmasi miimkiin olmayan bir birey var.
Hafiza solmus, hisler sénmiis, 6zgiinlik kaybolmus, fikir ve ideoloji yok; gozleri
kor heykellere dondik'®.

Oznel ve 6zgiir bir insanin yetigtirilmesi nasit miimkiin olacaktir? Ozne, geg-
migi ve gelecegini tutarh bir gekilde rgiitleyebilmelidir. Ug zaman boyutunda bir-
den yagayabilmelidir. Giiniimiizde zamansal dzgiirliik kisitlamyor, mekansal 6z-
giirlitk agihiyor; uzaklar yakinlagiyor, aymi anda diinyanin her yerinde olup biten-
den haberdar oluyoruz. Oysa kisilik, biiyiik 6l¢iide mekénsaldan ziyade zamansal
birlesmedir. Sadece simdiki zamada yagiyorsak sizofren yasam had safhadadir
demektir.

Felsefe, hem elestirmede hem de ¢6ziimler liretmede toplumun yagayan gii-
cidir.

—_—
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